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ORIENTACIONS PER A LES LLARS D'INFANTS

INTRODUCCIO

En els darrers 25 anys s'ha modificat notablement la nostra concepcié sobre els més
petits de la nostra societat. Aixi, durant molts anys la psicologia accentua una
suposada invalidesa dels nou nats, el que els feia incompetents i completament
dependents del seu entorn. Avui dia sabem que els nounats sén capacos de fer
forca coses i que privilegien determinats estimuls del medi en el que es
desenvolupen.

Probablement, el canvi més important es relaciona amb les concepcions sobre el
procés de socialitzacio de les nenes i els nens. Una de les creences que estava
d'acord amb una suposada "invalidesa total" dels nou nats, portava a pensar en les
persones adultes com a responsables de l'establiment de tot un conjunt de
conductes lligades a l'intercanvi i al contacte social. No obstant, després de
constatar que moltes d'aquestes conductes, suposadament ensenyades, ja les
utilitza el bebé des del naixement, s'ha comencant a comprendre el procés de
socialitzacioé d'una forma diferent. Es tracta, sobretot, d'entendre com les persones
adultes coordinen i sincronitzen les seves conductes amb les que ja empra l'infant,
meés que no pas saber com les persones adultes formen les conductes del bebé.

La persona adulta tracta al bebe com si aquest tingués intencions, desitjos i
sentiments similars als seus, aixi interpreta que quan riu és perqué esta content o
que quan plora o fa perque se sent incomode o esta enfadat. Evidentment no és
aixi, entre altres coses, perqué és dificil imaginar el nou nat amb un grau de
consciéncia similar al d'aquesta. No obstant n'hi ha prou amb que es tractin
aquestes primeres conductes en el "sentit" cultural que tenen en el context social en
que ambdds estan implicats perqué, en no més de tres mesos, el bebe les utilitzi en
aquest sentit i, per tant, somrigui per obtenir un somriure de l'entorn o plori per
reclamar aliment o un canvi de posicio en el bressol.

En altres paraules, el rol més important de la persona adulta durant els primers
mesos de vida en relaci6 amb el desenvolupament infantil consisteix en ensenyar-li
a utilitzar conductes que ja utilitza de forma més adient i cultural per regular la propia
activitat en un context social especific i determinat. Els procediments que s'empren
per aconseguir-ho son diversos, perd probablement el que més crida l'atencidé és
I'esfor¢ dels grans per sintonitzar les seves conductes amb les del petit en una
espécie d'intercanvi" que recorda el dialeg entre dos subjectes. Es a dir, la persona
adulta busca i reprodueix situacions de la mena "ara em toca a mi, ara et toca a tu"
en les que cada participant adopta el seu torn, de forma que en aquestes activitats
el bebé reconeix la pertinenca i adequacié de les seves conductes en relacié amb
les dels seus cuidadors/es, condicié "sine qua non" per l'existéncia d'intercanvis
socials.

No hi ha dubte que la modificaci6 de les concepcions sobre el procés de
socialitzacio de les nenes i els nens també ha canviat la nostra concepcié sobre les



relacions entre desenvolupament i aprenentatge. El desenvolupament no és el
resultat de les noves conductes que l'infant va aprenent, mitjangant procediments de
copia o imitacio del que succeeix al seu voltant, sind un procés de construccio unic i
especific des de l'activitat que cada infant desplega en el seu medi fisic i social,
gracies als procediments que la persona adulta li aporta per poder actuar. Amb unes
altres paraules, el desenvolupament és el resultat de l'activitat desplegada per
l'infant en un medi que esta socialment organitzat per la persona adulta. Aquesta
"ensenya" l'infant a emprar les seves conductes amb un sentit més cultural i, a la
vegada, I'hi "ensenya" nous procediments més eficagos i econdmics per fer les
mateixes coses que abans feia amb procediments més arcaics i rudimentaris. En
aquest sentit, el desenvolupament ve precedit per l'aprenentatge d'instruments
socials i culturals que capaciten l'infant per poder actuar i, en consequéncia,
construir coneixement.

L'educacio infantil

L'actual sistema educatiu t¢ en compte les noves concepcions i coneixements
adquirits els darrers 25 anys sobre les relacions entre aprenentatge i
desenvolupament. L'educacié s'entén fonamentalment com un context de
desenvolupament, de forma que les coses que es fan en els diferents ambits
educatius tenen com objectiu fonamental el desenvolupament de les capacitats dels
infants. En aquest plantejament, I'educacié no es limita als contextos formals o, en
altres paraules a I'escola, al contrari, s'entén que tota aquella situacié que possibilita
el subjecte a fer coses noves gracies a l'aprenentatge de procediments i
coneixements relatius a la seva resolucid ha d'entendre’'s com una situacio
educativa. S'educa a l'escola, perd també a la familia, els esplais o fent coses noves
amb els amics i amigues.

Evidentment, per als més petits de la nostra societat, la familia és el context
educatiu per excel-léencia. Des d'ella s'endinsen en el moén social i cultural que
constitueix el medi en el que viuen. Des d'ella comencen a omplir de sentit el mon
fisic i social que els envolta i des d'ella aprenen nous procediments i adquireixen
coneixements relatius a la resolucio dels problemes que planteja la vida quotidiana.

Aix0 no significa que la familia sigui (o hagi de ser) I'inic context educatiu. Sovint es
tendeix a pensar que I'educacio familiar és I'inica pertinent pels infants i que altres
formes d'educar son succedanis que distorsionen o dificulten la tasca dels
progenitors. No és estrany escoltar que els infants petits quan més temps passin
amb la mare i el pare millor o que, en la nostra societat, hi ha una tendéncia creixent
a "delegar” les funcions educatives en l'escola.

Es probable que en alguns casos aixd sigui cert, perd de forma general aquestes
afirmacions soén abusives i erronies. En primer lloc, més enlla de considerar que la
familia és un context altament significatiu pels infants i, per tant, font de
desenvolupament, aixd no implica que totes i cadascuna de les families proporcionin
als infants situacions i activitats que els permetin desenvolupar tota mena de
capacitats en I'ampli espectre de les possibilitats de I'espécie humana.

En segon lloc, no sempre les practiques educatives familiars resulten
pedagogicament correctes. Entre altres coses, perqué la nostra societat ofereix molt



poc recolzament a la tasca educativa de pares i mares i en nombroses ocasions, els
dubtes i dificultats es tornen actituds insegures i comportaments erratics que
oscil-len entre la permissibilitat total i la disciplina més absoluta.

En tercer lloc, perqué per a moltes families aixd0 no és possible. En el mdn
occidental és probable que treballin tots dos progenitors, la qual cosa fa impossible
que s'encarreguin en solitari de la cura i educacio dels fills i filles. En aquests casos
és evident que, a més de la familia existeixen altres contextos de desenvolupament.

Per ultim, un gran nombre de families discrepen de les concepcions que la
consideren I'Unic context educatiu dels més petits. Les mateixes families, amb
independéncia de que treballin o no ambdds progenitors, busquen altres contextos
de tipus formal o informal perqué els seus infants puguin participar en situacions i
activitats que la familia no els pot proporcionar.

Diferents tipologies en I'educacié infantil

Es considera positiu que els infants, al marge que els seus familiars treballin o no,
participin en practiques educatives on puguin compartir experiéncies i jocs amb
d'altres infants, en entorns organitzats intencionadament, per a fomentar el seu
desenvolupament integral. En altres paraules, es reivindica la practica educativa
amb els més petits, sense per aixd negar l'existéncia d'un context familiar que també
educa. De fet I'educacio infantii garanteix als nens i a les nenes un conjunt
d'experiéncies, no substitutives de les que tenen lloc en el si de la familia.

La mena de situacions educatives que poden complir aquest rol sén multiples i
diverses i es reparteixen entre un continuo que va des de situacions formals com la
llar d'infants a situacions clarament informals com les ludoteques, passant per
nous serveis de tipus semi-formal com espai familiar i d'altres. L'important és que
totes elles responguin a les necessitats educatives dels infants i de les seves
families i, per tant, es converteixin en auténtics contextos de desenvolupament.

Aquesta publicacié se centra fonamentalment en la llar d'infants. No obstant, cal dir
que, meés enlla de la propia concrecid, els principis que animen la seva practica
educativa responen a un tipus de criteris que son pertinents pel conjunt de
I'educacio infantil, independentment del tram d'edat concret i la modalitat especifica
que adopti.

La llar d'infants

La llar d'infants correspon al primer cicle de I'etapa d'Educacio Infantil. Evidentment
I'assisténcia és voluntaria i respon a un determinat tipus de necessitats educatives i
materials de les families. La seva funcid, com ja s'ha esmentat és triple.

En primer lloc és un servei a les families que consideren que és important per al
desenvolupament del seu infant o bé per a les families que no poden cuidar i educar
els seus fills o filles durant tot el dia perqué el pare i la mare treballen.

En segon lloc la llar d'infants ha de ser un context de desenvolupament de forma
que, mitjangant el que en ella es fa, els nens i les nenes siguin més capacos, tant en



el sentit dels coneixements i habilitats propies de I'espécie humana, com en el de la
incorporacio d'un tipus d'actituds, normes i valors fonamentals en el respecte i la
promocié dels éssers humans. En tercer lloc la llar d'infants ha de contemplar-se
també com una forma de recolzament a la tasca educativa de les families.

Evidentment, com es veura a continuacid, aixd no implica que des d'aquesta
tipologia es tracti d'alligonar les families dient-los el que esta bé i el que esta
malament en relacio als seus infants, sind que les families, en la mesura en que son
tractades com interlocutors, puguin també tractar als ensenyant com a tals i, en
consequencia, compartir un projecte educatiu per als seus fills i filles.

La relacié entre els professionals de I'educacié i les families

Perqué la llar d'infants pugui complir aquestes funcions es requereix una forma
particular d'integrar les relacions amb les families. Les activitats i experiéncies que
els infants viuen en el seu context familiar son de gran significat i rapidament
adquireixen un valor funcional. Evidentment, sén experiéncies que estan en la base
del seu desenvolupament i, per tant, d'alld que aporten i porten amb ells al context
escolar. No hi ha dubte que la familia és un auténtic context educatiu i de
desenvolupament per a la immensa majoria de nenes i nens. Del que es tracta és
que la llar d'infants també ho sigui i que, en el context escolar, els infants tinguin
experiencies que, com s'ha esmentat, complementin i recolzin el desenvolupament
que els hi garanteix la familia.

Val a dir que no hi ha dues families iguals, ni cap familia que tracti exactament igual
a tots els fills i filles . Les condicions de vida, les creences, idees, etc. configuren
cada familia d'una manera diferent i a la vegada, al llarg de la vida, aquests factors
canvien de forma que els porta a actuar de manera diferent al llarg del temps. En
totes les practiques familiars es produeixen experiéncies que possibiliten el
llenguatge i una forma de raonar que els és propia. La diversitat i la diferencia no es
troba unicament en els gens, sind en quelcom més important: la societat i la cultura.

La llar d'infants i, en aquest cas, els educadors i educadores han d'estar preparades
i disposades a assumir i respectar la diversitat, quina font més important és el
context familiar. A vegades aix0 significa renunciar a creences propies sobre el que
és millor o pitjor per a un infant, a acceptar practiques educatives familiars que
poden ser poc adequades en un medi de vida determinat, perd potser molt adients
en un altre. Significa, en definitiva, no fer servir el mateix rasador, normalment ple de
prejudicis i estereotips, sind intentar comprendre el punt de vista de l'altre amb la
finalitat de compartir un projecte educatiu de futur.

A la llar d'infants les relacions escola-familia cal que es contemplin sota aquesta
perspectiva. Si s'accepta que l'entorn familiar és el més important en el
desenvolupament de les capacitats infantils, de la diversitat d'interessos i
motivacions, de la diversitat de les caracteristiques personals, etc., i alhora es vol fer
de l'educacio6 infantil un veritable context de desenvolupament que respecti i parteixi
dels interessos dels infants, que assumeixi i promocioni el desenvolupament de les
seves capacitats, que accepti la diversitat, etc., no hi ha altre possibilitat sind
reconeixer que la familia i I'escola han de complementar-se i per tant s'han de
coneéixer.



L'educacié infantil no ha d'admetre actituds que neguin la relaci6 amb les families
perqué "dificulten el treball dels educadors i educadores" ja que aquest treball
només pot resultar beneficidos pels infants si parteix del coneixement del context
familiar. Tampoc admet actituds paternalistes o de superioritat, mitjangant les quals
es premia o es castiga les families, segons que actuin d'acord o en contraposicié a
les creences escolars.

La llar d'infants requereix un clima de confianca i recolzament mutu entre les
persones que tenen cura de l'infant ja sigui a casa o a I'escola. D'aquesta manera, la
transicié del context familiar al context escolar es pot fer de forma que els nens i
les nenes es familiaritzin amb habits, actituds, activitats, materials, etc. que son
caracteristics de la llar d'infants dotant-los d'un sentit propi i funcional que afavoreixi
que aquestes experiencies siguin positives per al seu desenvolupament integral.

A vegades es cau en el parany de creure que un bon material ben organitzat es
converteix en si mateix en una deu de desenvolupament per a qui actui amb ell,
sense comprendre que, perqué sigui aixi, el més important és que l'activitat en que
s'inclou tingui "sentit" i significat per a l'infant. El material, I'organitzacié del mateix o
qualsevol altre tipus d'ajuda que rep un infant si no es realitza en un context
d'activitat que tingui sentit per a ell i que per tant vulgui dominar, es converteix en
una mera repeticid sense rellevancia, ni per al seu aprenentatge ni per al seu
desenvolupament. Per aquest motiu és tant important que es tracti les families
com a interlocutores reals que saben el que agrada i no agrada als seus fills i filles,
el que desperta i no desperta la seva curiositat, etc., no per repetir sense més a la
llar d'infants el que ja fan a casa sind que, partint d'aixd, despertar en ells altres
interessos i consequentment, ensenyar-los altres coses.

En resum, I'educacio infantil ha de facilitar instruments per a I'exploracié del medi, ja
que és a través de la interaccio amb les persones, els objectes i els materials que
els infants aprenen i es desenvolupen. S'han de fomentar actituds positives envers
I'aprenentatge, fomentar la curiositat, desvetllar l'interés per explorar, per saber
coses, en definitiva s'han de posar les bases perqué els infants trobin el gust per
aprendre.

L'observacié, una eina de coneixement imprescindible pels
educadors i educadores

L'observacié directa és un métode que permet conéixer una conducta, un entorn o
una situacidé mitjangant la descripcid. En educacid I'observacio és un dels
instruments més emprats per obtenir informacié sobre comportaments i conductes
dels infants, 'adequacié dels recursos emprats als objectius perseguits, etc. Es a dir,
'observacio és linstrument que s'empra més habitualment per conéixer i per
comprendre alld que succeeix dia rera dia a la llar d'infants.

Per garantir la seva objectivitat cal que I'observacio s'acosti més a la descripcié de la
realitat que a una interpretacié de la mateixa. Ara bé, cal ser conscient que tota
observacio, per més cientifica que sigui, esta sotmesa al risc de la subjectivitat, de la
parcialitat, de l'error... ja sigui per aspectes relacionats amb les condicions
psicofisiques de l'observador (cansament, atencid), sigui per aspectes vinculats a



les seves expectatives (tendéncia a observar alld que s'espera o desitja, a cercar
aquelles dades que convaliden les hipotesis inicials), sigui per aspectes vinculats a
'ambient.

Per intentar atenuar el factor subjectivitat és util disposar de pautes o registres
d'observacio consensuats que orientin i acotin l'observacié. Aquests instruments
poder ser, pautes elaborades per I'equip docent sol 0 amb I'assessorament d'algun
especialista (llibreta diaria, full d'observacid, graelles d'observacio, escales
estimatives de valoracid, etc.) o bé pautes elaborades per experts.

Cal tenir present que algunes de les pautes elaborades per experts son adaptacions
d'instruments utilitzats en recerques amb altres finalitats; tenen Il'inconvenient que,
en molts casos, han estat pensades per ser emprades per un observador extern, ja
que impedeixen fer altre cosa que observar (per exemple, aquelles pautes en les
que cal fer anotacions del que succeeix cada minut). Tot i aixd, algunes adaptacions
existents permeten en un moment determinat que la persona educadora o tot I'equip
docent, facin petites recerques que faciliten, mitjangant I'analisi de les dades sobre
la practica quotidiana, incorporar o millorar els recursos o les estratégies emprades
en la tasca amb els nens i nenes o la propia intervencio de la persona educadora.

Les graelles d'observacio en les que un observador (que pot ser la mateixa persona
educadora o bé algu altre de I'equip) anota cada cert temps alld que s'ha proposat
observar (activitat i tipus d'implicacié dels infants, tipus d'intervencié de la persona
educadora en diferents situacions, etc.) sén un instrument util per reflexionar sobre
la realitat a partir de la informacid que des d'un enquadra diferent aporta tota
observacio. Si l'observador és un altre membre de l'equip no cal esmentar
I'enriqguiment que pot aportar a tot I'equip docent I'analisi i discussié de les dades
obtingudes.

A continuacio s'ofereix un model de graella que pot ser d'utilitat per conéixer el tipus
d'activitat dels infants i la implicacié de I'adult en la mateixa. L'exemple que s'ofereix
ha estat pensat per a ser realitzat per un observador extern, pero es poden construir
diferents graelles en funcié de les condicions d'observacié (observador extern o no,
etc.) i d'alld que es desitja observar.

Hora Tipus Contingut de Implicacié Rol de Rol de I'’educadora | Localit | Observacions
d’activitat I'activitat en l'activitat I'infant en en 'activitat zacioé
I’activitat de

I’infant
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Tipus d’activitat: 1 activitat dirigida, 2 joc lliure, 3 relacié, 4 habits.

Contingut de lactivitat: 1 llenguatge, 2 ldogica matematica, 3 ciéncies, 4 musica, 5
plastica, 6 normes, valors, 7 joc simbolic, 8 motricitat.

Implicacio en I'activitat: 1 nen/nena, 2 educador/a, 3 amb un altre infant, 4 grups
d’infants diversos, 5 amb altres educadores.

Rol de l'infant en l'activitat: 1 participa, 2 col-labora, 3 observa, 4 absent, 5 espera.

Rol de I'educador/a en l'activitat: 1 transmet informacio, 2 prepara el material, 3
facilita ajuda, 4 observa, 5 resol conflictes, 6 avalua, 7 analitza I'infant com persona
externa.

Localitzacié de l'infant: 1 sala de jocs, 2 racé de jocs, 3 espai exterior.

Les escales estimatives de valoracio pretenen facilitar informacié sobre el nivell de
consecucié d'una determinada capacitat expressada en un llistat d'indicadors format
per conductes observables. Determinen el nivell en qué l'indicador especific ha estat
assolit per l'infant.

Per exemple:
Aspectes a observar: Mai Quasi |A vegades|Sempre| No ho
Desenvolupament emocional mai sé
Reacciona a la seva imatge reflectida
en el mirall.

Coopera quan se’l vesteix.

Expressa els seus sentiments de
forma diversa.
Etcétera.

El més aconsellable és que sigui quina sigui la mena de pauta escollida, aquesta
sigui elaborada o ajustada a la realitat del centre per tot I'equip. El treball conjunt
facilitara la recollida d'indicadors, rendabilitzara esforgos, optimitzara el rendiment i
afavorira la cohesidé i el consens entorn a la practica educativa.

Quan més clara és la finalitat de I'observacié (qué observar?, per que?), més son
emprats pels infants els recursos que l'adult ofereix. Ara bé, no ha de ser entesa
només com a recollida i lectura de dades, siné que ha d'implicar disponibilitat de la
persona educadora vers el canvi.

L'observacié segons el moment en qué es realitza i la seva frequéncia pot ser:
inicial, continuada o final, sistematica o aleatoria.

L'observacié inicial s'utilitza per conéixer l'infant, per captar les seves idees prévies
sobre un tema o les habilitats que empra i per determinar els objectius pel grup. Els
contactes inicials amb la familia aporten una primera informacié sobre l'infant que



poc a poc es complementara amb la obtinguda en les observacions que la persona
educadora realitzara en diferents moments i situacions de I'experiéncia quotidiana a
la llar d'infants i en els intercanvis diaris amb els progenitors.

L'observacioé sistematica o continuada resulta util per conéixer les competéncies de
l'infant en les diferents vessants. Perqué aixi sigui ha de ser realitzada en ocasions
diverses i en contextos diferents de forma que reculli els diversos aspectes de la
seva experiéncia a la llar d'infants (quan esta sol i quan forma part d'un grup, en la
relaci6 amb altres infants i en interacci6 a la persona adulta, en activitats
estructurades i durant el joc, en les activitats quotidianes i en situacions no
habituals, etc.).

Les dades recollides a partir de I'observacié de les diferents situacions que l'infant
viu a la llar d'infants, serviran no només per coneixer el sentit i la direccid dels seus
interessos i el procés que se'n despréen, sind que sén un material molt util i valuds
per nodrir les trobades i els intercanvis periddics amb les families, per donar
contingut a les llibretes diaries o setmanals, als albums personals, etc., i per
elaborar el perfil biografic individual de cada infant.

Per elaborar aquest perfil cal recollir dades del procés d'aprenentatge de cada infant
de la forma més amplia possible. Amb aquesta finalitat cal tenir present que es
poden observar:

e Els productes i els comportaments del desenvolupament i de I'aprenentatge. Per
utilitzar-los com instruments de mesura i avaluacio cal determinar previament els
indicadors (indexs quantitatius o comportamentals) considerats reveladors de
I'existéncia d'un comportament o d'una situacid. Abans d'observar cal pensar en
els possibles comportaments organitzats per categories generals (social, motriu,
etc.).

e Els processos, és a dir l'evolucié de l'infant en el temps. Cal observar seguint
criteris, indexs qualitatius, que generalment no son directament observables pero
que son reveladors de les qualitats presents en una situacié, un comportament,
una conducta.., si es compara amb una observacié anterior del mateix infant en
una situacio similar. Per exemple el grau d'autonomia d'un infant a final de curs
en relacio a la situacié inicial o bé la capacitat de relacionar-se i comunicar amb
els altres infants, etc.

L'observacié sistematica ens aporta dades que poden ser llegides tant verticalment
(descripcid del nivell de desenvolupament de les capacitats assolit per un infant en
un moment determinat) com horitzontalment (procés seguit per un infant en relacié a
un aspecte concret) i ens proporciona informacié util per a la presa de decisions i
per a la comprensio dels aspectes implicats, per tant és un dels recursos més utils
per emprar l'avaluacié formativa ja que ajuda a percebre el procés d'aprenentatge
de l'infant en la seva globalitat.

L'observacié aleatoria fa referéncia a aquella que es fa de forma puntual sense
seguir una sequencia ni formar part d'un pla de treball global. Pot ser util per obtenir
una informacio concreta, per exemple per disposar de més dades sobre un infant
abans d'una entrevista "extraordinaria" amb una familia, no obstant si aquesta no es
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posa en relacié amb altres observacions, contextualitzant-la no acostuma a donar
una idea precisa de la realitat.

El Curriculum de I'Educacié Infantil
Les tres arees basiques o unitats de significacié

En les prescripcions curriculars per a I'etapa d'Educacio Infantil, es formulen dues
unitats basiques de significacié per a tot infant: la Descoberta d'un mateix i la
Descoberta de l'entorn natural i social. Hi ha una tercera area relativa a
Intercomunicacio i llenguatges que compren instruments que es desenvolupen des
del naixement. Aquestes tres arees aglutinen un conjunt de formes culturals i
coneixements que poden ser apresos de forma significativa pels infants, anomenats
continguts.

En primer lloc, en l'area corresponent a la Descoberta d'un mateix, apareixen els
continguts que fan referéncia al coneixement de la propia persona: caracteristiques
fisiques i personals, control del propi cos, coneixement de les propies possibilitats i
limitacions, aixi com les primeres nocions d'identitat.

En segon lloc, en l'area referida a la Descoberta de l'entorn natural i social,
apareixen els continguts que fan referéncia als elements, espais, condicions,
situacions i relacions que formen part del context de l'infant i que incideixen en el
seu desenvolupament, en els diferents ambits que li son propers: la familia, I'escola,
el barri, els elements naturals i les manifestacions culturals i populars.

En tercer lloc, en I'area d'Intercomunicacio i llenguatges, apareixen els continguts
que fan referéncia als medis i instruments de comunicacio que l'infant té a I'abast i
que el permeten intercomunicar-se amb l'entorn: el llenguatge verbal, el llenguatge
musical, el llenguatge plastic i el lenguatge matematic.

Els continguts d'aprenentatge: procediments, fets i conceptes i actituds

Dins de cada area els continguts s'agrupen en tres tipologies diferenciades:
procedimentals, conceptuals i actitudinals.

El tres tipus de continguts estan intimament relacionats. Qualsevol activitat
d'aprenentatge esta condicionada per les actituds i és dificil que s'adquireixi
informacioé sobre els fets sense la intervencié d'algun procediment i sense unes
actituds determinades.

A la llar d'infants els continguts han d'articular-se entorn als ambits d'experiéncia
dels nens i les nenes i a la progressiva adquisicio de destreses, procediments,
estratégies i actituds que els hi permetin explorar els esmentats ambits.

Els continguts procedimentals comprenen les habilitats, técniques i estratégies que
es troben en procés de desenvolupament per part de l'infant, es pot dir que
comprenen conjunts d'accions més o menys ordenades, lligades a aprenentatges
determinats que porten cap a un fi. Afavoreixen que l'infant sapiga fer coses amb les
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persones, els objectes, els materials, la informacié (observar, experimentar, utilitzar,
etc.), és a dir, possibiliten aprenentatges expressos referits a formes d'actuar que li
permeten arribar correctament i facilment als objectius proposats i seguir aprenent.
Durant els primers anys de vida, el llenguatge és un dels instruments meés
importants que permeten als nens i les nenes expressar el qué saben i comunicar-
se.

El continguts conceptuals sén les primeres informacions, les primeres nocions
sobre fets i conceptes que l'infant ha d'assolir. Li permeten dir coses sobre els
objectes, les persones, els esdeveniments, etc. (fer identificacions, descripcions,
establir relacions) i desenvolupar les seves capacitats. L'aprenentatge de fets i
conceptes es recolza quasi bé sempre en I'is de procediments préviament apresos.

Aquests continguts haurien de ser forga reduits a la llar d'infants en comparacié amb
els altres, ja que si bé els infants ben aviat s'inicien en la construccié de nocions
com les de causa-efecte o la permanéncia de I'objecte entre d'altres, aquestes son,
de fet, nocions que utilitza només en la seva activitat. La seva curta vida no |i ha
permes encara tenir un cumul suficient d'experiéncies i coneixements per realitzar
una sintesi prou general i extrapolable sobre certs fets i conceptes basics de la
realitat. Per a un infant petit els canvis en les aparences de les coses impliquen
canvis en la seva naturalesa. La previsibilitat d'escenes i situacions l'ajuden a
anticipar i a desenvolupar capacitats que li permeten seguir aprenent. Quan l'infant
és capac de dir coses sobre el que passa al seu voltant, interpretant la realitat del
seu entorn es pot dir que comencga a conceptualitzar.

Els continguts actitudinals fan referencia a la manera de comportar-se davant de
diverses situacions, objectes i persones. Son continguts relatius al desenvolupament
d'actituds i habits que serviran l'infant per estructurar la seva personalitat i el
permetran participar en la societat, respondre d'una determinada manera, amb un
conjunt d'actituds, disposicions i comportaments, en la interacci6 social.

Els continguts de procediments i els d'actituds sén els que agrupen la major part
dels aprenentatges que realitzen els infants d'aquest cicle, ja que aquests es
refereixen sobretot al desenvolupament d'habilitats, estratégies, técniques i actituds
que els permeten interactuar i comunicar-se amb el mén que els envolta. Aixi per
exemple: el desenvolupament en l'infant de certes habilitats com la prensio, actituds
de curiositat i interés per conéixer i la intervencié engrescadora de les persones
adultes que l'envolten, permeten que aquest explori els objectes i aprengui a
coneixer-los i a reconeéixer-los. De la mateixa forma, amb l'adquisicié de la marxa,
una certa dosi d'iniciativa en I'accid i el recolzament afectiu de les persones adultes
significatives, el nen o la nena podra explorar un entorn més ampli, descobrir nous
espais i establir noves relacions entre aquests i els objectes. Perd, encara no és
possible parlar d'adquisicio de conceptes en el sentit estricte de la paraula.

Els aprenentatges
Els principis que han d'informar la intervencid educativa han de respondre a la
concepcid constructivista i a la idea d'aprenentatge significatiu, segons els quals

l'infant aprén a partir de la propia elaboracid, comptant amb el propi bagatge. Aquest
procés de construccid personal no el realitza en solitari, siné en interaccié amb els
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altres, que l'ajuden, el recolzen, I'estimulen i li faciliten els recursos necessaris
perqué aprengui.

Perqué un aprenentatge sigui significatiu cal que aquest tingui "sentit" per a l'infant,
és a dir, que connecti amb els seus interessos i que li permeti incorporar habilitats a
partir de les quals pugui abordar la resolucio d'una tasca que ell mateix s'ha
proposat.

Per altra banda, també és necessari tenir en compte que l'infant capta la realitat de
forma global i no de forma analitica. El seu coneixement i la seva percepcid sén
globals i serveix de poc presentar els aprenentatges com un seguit d'aspectes
separats, sense relacio ni continuitat entre si.

S'ha de partir del que els infants coneixen, recollir les seves aportacions i anar
reordenant les propostes segons l'interes i les tendéncies que es descobreixen en
ells, afavorint I'establiment de relacions entre els coneixements previs i les noves
adquisicions.

Les situacions educatives cal que tinguin un enfocament globalitzador, és a dir que
permetin el nombre més gran possible de relacions entre els multiples i diversos
coneixements de que ja disposa l'infant i els nous, i, a la vegada, es presentin com
interrelacionats i interrelacionables, el que donara lloc a qué aquest sigui capag
d'atribuir-li més sentit al qué aprén i, per tant, que aquest aprenentatge pugui ser
utilitzat convenientment quan faci falta.

El projecte educatiu de centre

La llar d'infants és un servei educatiu adrecgat a infants de 0-3 anys, situat en un
entorn social i cultural concret i format per unes persones amb uns valors i una
intencionalitat educativa propis. D'aqui que cada llar d'infants tingui, doncs, una
especificitat que la diferencia de les altres. El Projecte Educatiu de Centre (PEC) és
el document que recull aquesta especificitat.

L'elaboracié del PEC ha de ser una ocasid per trobar el temps necessari per
explicitar i reflexionar en torn als fonaments sobre els que descansa la propia
practica educativa i per prendre uns acords, que no han de servir tan sols per
complir amb un tramit burocratic, sind0 que permetran revisar, actualitzar i
consensuar els principis i valors que donen identitat a cada centre.

Cal ser conscients que el context social, I'espai del qual es disposa, la particularitat
dels membres que integren l'escola, etc., fan que un projecte no pugui ser igual a un
altre. Aquesta particularitat és el que enriqueix el projecte, el que li dona estatut
d'eina util pel personal de la llar d'infants, les families o d'altres institucions properes
al moén de I'educacié. Es convenient compartir aquesta elaboracié amb les families a
les quals s'ofereix servei, o si més no, presentar-la a debat i aprovacio

Aquest document ha de recollir el trets d'identitat del centre que venen donats pels
principis pedagogics i organitzatius i el projecte linguistic.

13



Abans d'elaborar el document cal saber on som, és a dir, hem de conéixer a grans
trets el context social i cultural de la llar d'infants, aixi com les caracteristiques
derivades de la mateixa infrastructura del centre. Aquesta analisi prévia ajudara a
situar el marc global i particular en que es troba cada llar d'infants.

Els trets d'identitat del centre fan referencia a la concrecié del principis i valors
ideologics que consensuen els membres i que manifesten un posicionament enfront
certs temes d'importancia educativa sobre els quals no pot haver interpretacions
diferents en una mateix equip educatiu.

Es tracta d'arribar a acords entorn els temes que I'equip o la direccié del centre
considerin primordials dins I'ambit pedagogic, com per exemple:

els canals de col-laboracio educativa escola-familia;

el grau d'arrelament i transmissié cultural del pais;

els valors que orientaran la tasca educativa del centre;

les relacions amb entitats, organitzacions, administracié local, ...
etcétera.

El Projecte Lingiiistic a la llar d'infants

Un dels aspectes que ha de contemplar el Projecte Educatiu de Centre a Catalunya
és el tractament de les llengles. Les investigacions psicolinguistiques i
psicopedagogiques no fan distincié entre primera i segona llengua fins els tres anys
d'edat. Es a dir, els nens i les nenes que tenen contacte amb més d'una llengua
abans dels tres anys es considera que incorporen totes dues com a primera i se'ls
anomena bilingues familiars. Per aquest motiu la llar d'infants pot adoptar el catala
com a llengua vehicular independentment de quina sigui la llengua familiar dels
infants. Amb aixd no unicament no es deteriora el progrés linguistic de les nenes i
els nens que tenen com a llengua propia una diferent a la catalana, sin6 que des del
seu coneixement accedeixen als avantatges cognitius i linguistics que presenta el
bilinglisme primerenc.

No obstant, aixd no implica que el catala hagi de ser forgosament la llengua a
emprar per a comunicar-se amb totes i cadascuna de les families, aquesta situacio
és diferent a la dels infants i en tot cas cal considerar que el prioritari, en relacié als
pares i mares, és establir una bona comunicacid, facilitar el dialeg i garantir la
necessaria col-laboracié de pares i mares i docents en torn a la crianga i educacio
dels infants.

Elaborar el PEC no suposa disposar d'un document tancat i definitiu, siné que quan

les modificacions del context i la renovacio dels membres implicats ho requereixin
sera necessari avaluar i actualitzar el document per tal de garantir la seva vigéncia.

El projecte curricular de centre

Les questions d'ambit propiament educatiu entorn a qué volem ensenyar, quan i
com, aixi com les previsions sobre l'avaluacid del procés d'ensenyament-
aprenentatge configuren el Projecte Curricular de Centre.
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El projecte curricular de centre inclou el segon nivell de concrecié més les opcions
organitzatives, metodologiques i les relatives a I'avaluacié que d'acord amb la seva
especificitat cada centre ha de concretar. Cal recordar que per dur a terme
I'elaboracié del segon nivell de concrecié es compte amb I'exemple publicat pel
Departament d'Ensenyament que pot orientar aquesta tasca.

El projecte curricular de centre és l'instrument del qual disposa I'equip de la llar
d'infants per tal de formular un conjunt d'acords pedagodgics que donin coheréencia al
cicle. El fet que hi participin tots els educadors i educadores permet a cadascun
adoptar una posicié activa que estimuli a contrastar, analitzar i acordar a un nivell
meés ampli que el referit al grup-classe.

La discussio i I'analisi permeten establir un marc educatiu consensuat que afavoreix
la millora del treball individual, ja que garanteix la continuitat i la coheréncia de la
tasca de cadascun dels docents al llarg del cicle.

L'organitzacié i l'estructura del centre ha d'estar pensada per facilitar I'esmentat
analisi, debat i consens. Per tant, és necessari preveure el temps durant el qual
I'equip educatiu de la llar d'infants pugui reflexionar, debatre i confrontar opinions i
criteris conjuntament, per tal de consensuar les linies generals que defineixin un
Projecte Curricular que garanteixi I'acord i la coheréncia metodologica del centre.

El treball en equip és una de les formes de funcionament que un centre pot adoptar
per garantir aquesta coheréncia tant necessaria per oferir un context educatiu de
qualitat. Requereix temps i espai perqué els educadors, les educadores i la resta de
personal es trobin en forma periddica per confrontar punts de vista, revisar el
funcionament, reflexionar-hi i aprofundir sobre aspectes de la practica educativa i
prendre decisions consensuades que ampliin o modifiquin, si escau, el projecte
educatiu o el projecte curricular. Amb aquesta reflexio, discussidé i consens de tots
els membres es podran, entre d'altres, reduir les manifestacions d'incertesa i les
actuacions contradictories aixi com compartir els objectius del centre i els mitjans de
qué es disposa per assolir-los.

L'equip educatiu ha d'analitzar i acordar qué, de tot alld que pot aprendre un infant,
es potencia i estimula, per tal d'afavorir el seu desenvolupament i els diversos
aprenentatges que ha d'haver adquirit en finalitzar I'etapa.

Per a la seva elaboracid, cal tenir com a referents el curriculum de I'educacié infantil
i les decisions del projecte educatiu de centre.

Contextualitzacio dels objectius generals i continguts en arees

Per elaborar el segon nivell de concrecido cal fer una analisi dels continguts
prescriptius i fer una tria dels que corresponen al cicle dins de cadascuna de les
arees, d'acord amb les directrius establertes en el projecte educatiu de centre.

En primer lloc, cal contextualitzar els objectius generals prescrits en el curriculum a

la realitat del centre. Aquests objectius generals estableixen les capacitats que
s'espera que adquireixin els infants en finalitzar I'etapa. La primera tasca que ha de
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realitzar I'equip educatiu és, doncs, prioritzar i analitzar aquests objectius de manera
que donin compte de la realitat especifica del centre.

Per passar dels objectius generals a definicions més concretes d'intervencio
educativa, cal determinar aquells continguts d'aprenentatge i establir els objectius de
cicle.

Sequenciacio dels continguts

Un cop feta la tria de continguts que seran objecte d'aprenentatge, en el cicle de llar
d'infants, cal plantejar-se: el quan ensenyar.

Aquest punt pressuposa l'ordenacié i sequenciacié dels continguts d'aprenentatge
triats que, sempre que sigui possible, aniran del més general i basic al més especific
i complex. Establir una sequéncia no és només ordenar els continguts en el temps
sin6 tambeé explicitar les relacions existents entre ells.

Els objectius de cicle han de precisar el tipus i grau d'aprenentatge dels continguts
sequenciats del cicle. Han de garantir la coheréncia a l'interior del cicle, tenint en
compte que en cada pas cal partir de la distancia doptima entre el que l'infant coneix
0 és capag de fer i els nous continguts que haura d'assolir, possibilitant d'aquesta
manera aprenentatges significatius.

Sequenciar els continguts a la llar d'infants no és quelcom senzill, ja que el
desenvolupament de cada infant segueix un procés i un ritme particular, dificil de
preveure. L'ordre i la direccid en que cadascun construeix el seu coneixement és
imprevisible.

Si s'observa com els infants assoleixen el control del propi cos o el domini del
moviment es pot veure que la varietat de processos €s molt gran: hi ha infants que
als 6 mesos ja es posen drets i als 9 mesos caminen amb una mica d'ajuda i alhora
n'hi ha d'altres que no es mostren interessats en caminar fins ben passat el primer
any, n'hi ha que gategen abans de caminar i n'hi ha que caminen sense haver
gatejat mai, i si es tracta de l'adquisicio de la llengua oral, fa de mal dir quines s6n
les paraules que incorporen primer i quines després, ja que els primers mots de
cada infant estan subjectes a motivacions i relacions molt particulars de cada
individu.

Per aquest motiu, a la llar d'infants, per seqlenciar els continguts i establir els
objectius és necessari guiar-se per criteris evolutius i per les informacions que
aporta I'observacié sistematica de I'activitat i els interessos dels nens i les nenes.
Aquests dos recursos poden ser utils a I'hora d'ajustar les propostes, si més no a les
destreses i habilitats de l'infant i a alld que pot realitzar amb la interrelacié de la
persona adulta, d'un altre infant, etc.

Criteris metodologics i organitzatius
L'objectiu del projecte curricular de centre és cercar aquells criteris i tipus

d'intervencions que possibilitin aprenentatges significatius a cada infant ja que
dificilment un unic model metodologic respondra a la diversitat de ritmes i formes
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d'aprendre dels infants.

Es per aixd que l'equip educatiu haurd de prendre un conjunt de decisions
metodologiques per tal de garantir el desenvolupament integral dels infants,
referides a:

a- les mesures per propiciar aprenentatges significatius

b- la concrecio del necessari enfoc globalitzador

c- la intervencié6 de l'educador o educadora

d- els criteris per I'agrupacio dels infants

e- com es dura a terme l'adaptacio dels infants i les seves families

f- les estratégies per garantir un clima de seguretat i confianga

g- els criteris sobre l'organitzacio dels espais, el temps i els materials
h- els criteris sobre la seleccié de materials

i- els criteris sobre utilitzacié dels espais i materials comuns

J- les formes de col-laboracio de les families en el procés educatiu

La discussio i els acords presos sobre aquests o d'altres aspectes configuren els
criteris organitzatius i metodologics que cada centre adopta per tal de garantir el
compliment de l'encarrec social de contribuir al desenvolupament de linfant i
recolzar la tasca educativa familiar. No obstant, si bé és competéncia de I'equip
educatiu reflexionar sobre totes aquestes questions i acordar els criteris generals
que orientaran el fer de cada educador/a, sera aquest/a qui haura de decidir quan i
com aplicar-los al fer de cada dia.

a- Les mesures per propiciar aprenentatges significatius

La significativitat dels aprenentatges esta condicionada, entre altres coses, pels
coneixements previs de l'infant, per la funcionalitat dels aprenentatges i per la seva
actitud respecte alld que ha d'aprendre.

Afavorir un debat continuat que permeti clarificar les premisses per garantir la
significativitat dels aprenentatges dels infants i buscar la seva "traduccidé" en la
practica quotidiana, a partir de I'analisi de situacions concretes, pot ser un recurs util
per a qualsevol equip educatiu.

A la llar d'infants parlar de coneixements previs i de motivacié implica tenir en
compte quines son i han estat les experiéncies de l'infant en el seu principal context
de vida, és a dir, la familia, ja que aquestes sén molt significatives per a ell i de gran
funcionalitat perque en general estan molt vinculades a la consecucio de coses per
les quals la nena o el nen se senten molt interessats i cal no oblidar que no es pot
ensenyar res si l'altre no esta interessat en aprendre. Aquest és un dels motius pels
quals la col-laboracio entre les persones adultes, que en un i altre context s'ocupen
dels petits, és imprescindible, ja que només a partir del coneixement de les
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experiéncies que l'infant viu a casa sera possible dissenyar propostes i situacions
significatives que les ampliin i complementin a la llar d'infants.

b- La concreci6 del necessari enfoc globalitzador

L'infant percep la realitat de forma global, és a dir, en general capta "el tot" abans
que "les parts" que la composen. Una part no té sentit siné en relacié al context on
es troba, és a dir, el tot. Per exemple: no es tracta de treballar el groc, el vermell, el
blau, un color concret, sind "el color" com un atribut present en les joguines la roba,
els objectes, els materials, la natura, en definitiva en I'entorn de l'infant.

Globalitzar no significa oferir moltes activitats entorn a un tema o sota un mateix titol
sind que es tracta de partir dels interessos reals dels infants i desenvolupar-los de
forma que es potencii I'establiment del major nombre possible de relacions entre el
qgue coneix i la nova informacié.

L'accés a la nova informacio, les relacions que estableix entre aquesta i els
coneixements anteriors i la interpretacié que en fa l'infant, son elements d'un procés
molt complex i personal relacionat amb la manera que cadascu té de veure i
comprendre el moén en qué viu. Atendre la individualitat propia de cada infant
significa respectar i atendre la diversitat.

c- La intervencioé de I'educador o educadora

Es necessari consensuar el rol de I'educador o educadora en relacié al procés
d'ensenyament-aprenentatge ja que les funcions i el rol que aquest/a assumeix
estan intimament relacionades amb la concepcid sobre com aprenen els infants i per
tant sobre quin ha de ser el seu paper en el procés d'ensenyament-aprenentatge.
En aquest sentit i per tot el ja esmentat la seva intervencié ha d'anar adrecada a
facilitar a I'infant el desenvolupament de capacitats, d'un autoconcepte positiu i d'una
conducta progressivament autbnoma.

Aquesta concepcio atorga a la persona educadora el rol d'organitzadora de I'ambient
d'aprenentatge i de mediadora entre l'infant i I'entorn. Es I'encarregada d'organitzar
I'espai i el temps, seleccionar i distribuir els materials i facilitar la comunicacié i la
relacio entre els protagonistes de la llar -infants i adults- i exercir de mediador entre
la cultura d'aquests, la propia i la de I'entorn on esta ubicada la llar d'infants.

La persona educadora es perfila aixi com algu que projecta i organitza vincles i
relacions (en l'espai, el temps, amb els materials, entre els infants, les persones
adultes, etc.) integrant elements de les diverses cultures que entren en joc: la
"cultura" de l'infant, la cultura de la seva familia, la del medi on viu, i la propia cultura
de la institucié. Per tant, ha de trobar la forma d'incorporar les diferents aportacions
possibles cercant punts de contacte que permetin confrontar i compartir significats.
No es tracta de transmetre informacié siné de confrontar les diferents interpretacions
creant situacions que permetin reelaborar l'experiéncia personal i compartir
significats.

d- Els criteris per a I'agrupacio dels infants
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L'equip educatiu ha de decidir quins criteris orientaran l'agrupacio dels infants, tant
la referida a com distribuir-los durant el temps de permaneéencia a la llar d'infants com
la requerida en situacions especials o en els diferents moments de la jornada.

Generalment a la llar d'infants s'aplica el criteri d'homogeneitat, tendint a que cada
grup aculli nens nenes d'edats al més similars possible al donar per suposat que
d'aquesta manera les seves necessitats i interessos seran també homogenis. Aixo
no obstant, cal considerar les aportacions d'estudis i experieéncies recents que
avalen la conveniéncia d'afavorir situacions més similars a les que es poden produir
en contextos informals (la familia, el carrer, els jardinets, etc.) en les que infants
d'edats i nivells maduratius diferents tinguin I'oportunitat de jugar conjuntament, de
relacionar-se i observar les diverses formes d'actuar amb els materials, de resoldre
un problema, etc. i de gaudir dels estimuls que aporta la interaccié entre infants
d'edats diverses.

Un altre aspecte a decidir és quin tipus d'agrupacions es propiciaran en les diverses
situacions i activitats quotidianes establint criteris que orientin sobre les diverses
combinacions possibles. Per exemple, respecte a la mida més convenient per al
grup resulta evident que aquesta esta en funcié del que es vol aconseguir. Si bé pot
ser adient realitzar alguna activitat amb la totalitat d'infants del grup per afavorir el
reconeixement de tots els seus membres, celebrar conjuntament una festa, etc., no
ho és menys que les activitats amb grups reduits permeten una atenci6 més
individualitzada i una observacio i escolta més acurada dels infants per part de
I'educador o educadora.

e- Com es dura a terme I'adaptacio dels infants i les seves families

La majoria de nens i nenes que s'incorporen a la llar d'infants, no han tingut altre
punt de referéncia fins aquell moment que el nucli familiar (progenitors i d'altres
familiars propers). la limitacié d'experiéncies prévies, aixi com el moment maduratiu
de l'infant col-laboren a que el paper de la familia sigui primordial per afavorir una
bona adaptacié a la llar. Es imprescindible establir contactes previs a la seva
incorporacié la llar d'infants que afavoreixin la creacié d'un clima de confianca
reciproca entre la familia i el centre i més concretament amb la persona educadora
que es fara carrec de l'infant.

Es convenient oferir a les families la possibilitat de conéixer amb antelacié I'espai
fisic de I'escola, I'educador o educadora que tindra cura del seu fill, el funcionament i
organitzacio del centre a grans trets, els criteris per afavorir una bona adaptacio dels
infants, etc. A la vegada es recomanable establir conjuntament amb cada familia la
concreci6 del pla d'adaptacié pel fill o filla i quina sera la seva participacio especifica
en el mateix.

Es primordial poder fer un traspas d'informacié sobre alguns dels trets i
caracteristiques particulars de l'infant (ritme de vigilia i repds, habits alimentaris,
trets de personalitat, etc.) en el ben entés que aquestes dades aportaran tant
informacio sobre la percepcié que tenen el pare i la mare del seu fill o filla, com
elements per garantir una certa continuitat entre tots dos contextos.

En resum, és necessari vetllar, des del primer moment, per la relaci6 amb cada
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familia, preveient com i quan:

- informar sobre els principis i organitzacioé de la llar d'infants

- mostrar les instal-lacions i els recursos del centre

- presentar a l'equip educatiu del centre i I'educador o educadora que
atendra el seu infant

- planificar conjuntament la progressiva incorporacio de l'infant al centre.

El contacte diari entre la familia i I'educador o educadora en els moments de portar i
recollir a I'infant son ocasions per observar I'activitat d'aquest en un ambient diferent
al familiar i per compartir les incidéncies del dia. Aixi mateix, una certa flexibilitat en
I'horari, tant durant el periode d'adaptacié com durant la resta del curs, oferint la
possibilitat d'adequar-lo, en la mesura del possible, a les necessitats familiars,
afavorira el clima de col-laboracio i confianga mutua necessari perqué es produeixi
una bona adaptacié de l'infant al nou medi.

f- Les estratégies per garantir un clima de seguretat i confiangca

L'estabilitat en les relacions i la previsibilitat de situacions i esdeveniments son
alguns dels elements que aporten a l'infant la confianga i seguretat necessaria per
poder ser actiu i desenvolupar-se de forma saludable.

Aquelles situacions que poden ser anticipades i previstes per l'infant li aporten la
seguretat i confianga necessaria per a ser actiu, per establir relacions positives amb
els altres infants i amb les persones adultes i per desenvolupar la propia autoestima.

Es necessari pensar en l'organitzacié de la llar d'infants de tal manera que garanteixi
I'equilibri entre la continuitat i la varietat tant en les relacions i les practiques
educatives com en l'ambient fisic, per tal que linfant se senti segur i alhora
encoratjat a ser actiu.

Preveure el temps que una mateixa persona educadora fara el seguiment d'un grup
d'infants i com es fara el canvi, quan aixi estigui previst, per tal de no causar
trastorns en les nenes i els nens, com configurar els grups per evitar divisions i
canvis innecessaris, quines seran les mesures per afavorir la creacié de vincles
estables entre les persones adultes i els infants, etc., sén algunes de les questions
sobre les que I'equip educatiu ha de reflexionar i decidir.

g- Els criteris sobre l'organitzacio dels espais, el temps i els materials

L'organitzacié de l'espai i del temps, la seleccié i distribucid dels materials i
l'organitzacio d'infants i educadors/es estaran en funcié de les intencions educatives
de l'equip educatiu i de les necessitats i interessos de l'infant.
Al marge de les limitacions que a vegades imposa l'arquitectura, cal tenir en compte
totes les dependéncies de la llar d'infants, les persones que es mouran en elles, les
seves necessitats, les conductes que desenvoluparan i els materials que faran
servir.

L'espai i els objectes no sén neutres, sindé que influeixen notablement en les
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conductes i estats d'anim dels éssers humans. L'ambient pot afavorir o obstaculitzar
I'acollida, les relacions, l'activitat etc. Cal pensar en una organitzacié que permeti la
trobada i l'intercanvi regular i també els contactes ocasionals, entre infants de la
mateixa edat i d'edat diversa, entre infants i persones adultes, i entre persones
adultes (pares, mares, educadors i educadores).

L'oferta d'un ampli ventall d'oportunitats d'eleccid, donant als infants la possibilitat
d'escollir qué fer, on, quan i amb qui, s6n alguns dels requisits basics perquée els
nens i les nenes desenvolupin la propia autonomia. D'aqui la conveniéncia de
distribuir els materials en "ambients d'aprenentatge", com per exemple els racons de
joc, que facilitin I'activitat autobonoma de l'infant i fomentin la relacié i I'intercanvi.

h- Els criteris sobre Ia seleccié de materials

Abans de decidir quines joguines i materials s'han oferir als infants cal establir els
criteris que hauran d'orientar l'eleccié. Es convenient vetllar per I'equilibri i la
diversitat en els jocs, joguines i d'altres materials tenint en compte: la seva
funcionalitat, els materials amb que estan fets, la procedéncia, resisténcia,
seguretat, qualitat, el bon disseny, cost, etc. Per exemple, en relacié a un material
cal tenir present aspectes com: l'activitat que suggereix, si permet que cada infant
I'empri segons el seu criteri 0 bé requereix una determinada utilitzacio, si és d'us
individual o col-lectiu, si permet ser actiu a l'infant, si afavoreix la creativitat, si
estimula la imaginacio, si promou l'activitat conjunta, les petites col-laboracions, si la
seva mida permet la manipulacié i el joc, si és estéticament agradable, si és facil de
netejar, si aporta alguna novetat al que ja es té, etc.

i- Els criteris sobre utilitzacio dels espais i materials comuns

L'organitzacié dels espais comuns de la llar d'infants -interiors i exteriors- ha de
respondre a una presa de decisions conjunta de tot I'equip educatiu.

Els espais comuns constitueixen un bon recurs tant per ampliar les sales d'activitat,
sovint poc espaioses, com per afavorir activitats que requereixen condicions
especifiques (celebracions, concerts, activitats de moviment, d'observacié de la
natura, etc.).

Si s'utilitzen amb la previsié de fer una activitat conjunta i la confluéncia d'infants de
grups i edats diverses, aporten riquesa a les interaccions habituals entre els nens i
les nenes condicionades pel criteri d'homogeneitat d'edats.

Entre tots ells mereix un atencio especial I'espai exterior. Malgrat la benignitat del
clima del nostre pais aquest espai esta, en la majoria dels casos infrautilitzat. El pati
constitueix un espai excel-lent per gaudir de la vida a l'aire lliure i pot ser un magnific
observatori de I'entorn. Ben organitzat, planificat i equipat permet als infants
exercitar el seu cos i experimentar amb elements naturals com aigua, terra, sorra,
etc., i esdevé un mitja privilegiat per iniciar-los en el respecte pel medi ambient.

j- Les formes de col-laboracio de les families en el procés educatiu
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En l'actualitat ningu posa en dubte que els nens i nenes s'eduquen tant a casa com
a la llar d'infants, ni la conveniéncia que existeixi una certa continuitat entre ambdos
contextos, per aconseguir-ho és necessari preveure una infrastructura que faciliti
l'intercanvi d'expectatives, criteris, opinions, experiéncies i que potencii el respecte i
la col-laboracio entre les persones adultes responsables de I'educacio de l'infant.

Cada centre, en funcio de la seva especificitat i de la de les families, haura de trobar
les férmules més adients per garantir que esdevingui un context de
desenvolupament que recolzi i amplii la tasca educativa familiar.

Les llibretes diaries en les que, a casa i a la llar d'infants, s'anota el més rellevant de
I'experiéncia quotidiana de cada nen o nena, els albums que documenten el seu
procés i evolucié mitjangant observacions puntuals, produccions propies i fotografies
que illlustren el seus interessos, descobertes i habilitats, son alguns dels
instruments que permeten compartir informacions i que atorguen significat a les
activitats que l'infant realitza a casai a la llar.

Els intercanvis quotidians, les entrevistes periddiques, les reunions formals i les
informals, les tertulies entorn a temes plantejats pels pares i mares, son alguns dels
possibles canals a emprar amb l'objectiu de compartir, confrontar i ampliar la
percepcio que la familia i els educadors i educadores tenen de l'infant i establir
conjuntament projectes a curt termini.

Criteris per a I'avaluacié

Finalment s'han d'establir els criteris que regiran I'avaluacié des de dues vessants:
I'avaluacié del propi procés d'ensenyament- aprenentatge i el grau d'aprenentatge
de cada infant.

Cal decidir i consensuar quins seran els mitjans utilitzats per poder valorar certs
aspectes de la practica educativa en funcié dels resultats obtinguts. Els aspectes
subjectes a aquesta avaluacio poden ser:

- l'adequacio dels continguts i objectius seleccionats al context concret

- l'adequaci6 de cadascuna de les opcions metodologiques acordades

- la idoneitat de les estratégies i recursos emprats per afavorir l'assoliment
dels objectius seleccionats

- la idoneitat dels instruments o estratégies adoptades per tal de conéixer el
procés seguit per a cada infanti el que ha apres.

L'avaluacid6 ha de respondre a la conveniéncia de vetllar constantment per
I'adequacio de les propostes educatives. També té per objectiu descriure el nivell de
desenvolupament individual de cada infant en les seves diferents vessants.

A la llar d'infants, el procediment més utilitzat és I'observacié directa, més o menys
sistematitzada, de les diferents activitats o situacions que la persona educadora o
I'equip consideren primordials per donar comptes de I'evolucié de l'infant i de la linia
d'actuacio escollida.

La tecnica més adequada per realitzar una avaluaciéo d'aquesta mena a la llar
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d'infants és l'observacié sistematica del procés d'aprenentatge mitjangant pautes o
guions d'observacio agils, orientats no tant sols a I'avaluacié global del
comportament de l'infant sin6 de les seves habilitats i competéncies. S6n necessaris
instruments que permetin el registre i la consulta de la informaci6 obtinguda per tal
de fer el seguiment del procés seguit per cada infant i poder contrastar-lo amb la
seva familia i posteriorment adequar i ajustar les propostes a les necessitats i
interessos detectats.

Algunes de les produccions dels infants, degudament ordenades i recollides, les
fotografies i els enregistraments videografics de certes activitats, les observacions
realitzades en diferents moments i situacions de la vida dels nens i nenes a la llar
d'infants, la informacio recollida en els contactes periddics amb la familia, etc., sén
materials que contribueixen a l'elaboracié d'aquest perfil individual que evidencia el
procés personal seguit per cadascun dels infants.

Es convenient disposar d'un nombre tal d'observacions que permetin descriure la
progressio de cada infant per tal que, a llarg termini, la persona educadora disposi
d'informacié que permeti coneixer el procés de cadascun i les seves competéncies
especifiques mitjangant una mena de perfil biografic individual.

Es imprescindible vetllar perqué aquests instruments siguin prou agils per ser
utilitzats sense massa esfor¢ en el treball quotidia i suficientment estructurats que
permetin captar tant el grau de desenvolupament d'una determinada capacitat de
l'infant com el procés que segueix, sense oblidar l'aportacié d'informacions que
facilitin la millora i ajust de lI'ambient d'aprenentatge a les necessitats dels nens i
nenes.

La programacié

Programar implica explicitar les intencions educatives. Correspon a cadascuna de
les persones educadores la concrecié de la programacié en funcié de les
necessitats i interessos dels infants i de les propies expectatives modelades per
coneixements de caire psicopedagogic.

Les decisions que es prendran en aquest aspecte han d'estar orientades pels criteris
que conformen el projecte curricular de centre. Amb aquests criteris cal seleccionar
els continguts adients, establir els objectius didactics, i determinar quines seran les
activitats adregades als infants. També cal precisar les estrategies i activitats
d'avaluacié que s'empraran per tal de revisar el procés d'ensenyament-aprenentatge
i per afavorir que els infants desenvolupin les capacitats establertes per a I'etapa i
progressin, tot respectant els diferents ritmes i processos.

Les capacitats a desenvolupar en els infants de 0 a 3 anys abasten un espectre molt
ampli i global, ja que en aquestes edats s'inicien gran part de les descobertes
basiques per al seu desenvolupament integral. La programacié ha de tenir en
compte els continguts i objectius d'aprenentatge, l'organitzacié del temps, dels
espais i dels materials de la llar d'infants, realitzant previsions sobre les necessitats i
les conductes dels infants i les persones adultes que la composen.
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Cal considerar, doncs, tot I'entorn com un context de desenvolupament en el que tot
el que succeeix quotidianament té per a l'infant un valor intrinsecament educatiu. Tot
el personal del centre té influéncia en el desenvolupament de l'infant, si bé des de
llocs i responsabilitats diferents, tothom aporta conscientment o inconscientment
models de relacid i pautes de comportament als infants.

Els diversos aspectes de I'experiéncia dels nens i nenes a la llar d'infants han d'estar
contemplats en la programacié de forma que expressin el millor possible el seu valor
educatiu. No hi ha d'haver diferencia siné continuitat educativa entre els moments
de les rutines diaries, el joc espontani de l'infant i les activitats estructurades. Es
educatiu no només el qué passa entre els apats, el canvi dels bolquers i la migdiada,
sin6 també el qué s'esdevé durant aquests moments.

La intervencié de la persona educadora ha d'estar presidida per una certa
continuitat, en el sentit de cercar I'equilibri entre la uniformitat (previsibilitat en el seu
comportament) i les variacions necessaries per adequar-se als canvis de sensibilitat
de l'infant.

Aixi mateix, la continuitat respecte a I'ambient fisic implica acceptar que l'infant per
aprendre requereix tant de l'estabilitat com del canvi. Aixi, I'estabilitat i l'ordre i
permeten construir les propies experiéncies i aprendre d'elles i a la vegada crear i
dominar noves habilitats sobre les ja establertes; mentre que la varietat i I'imprevist
fomenten I'exploracio i la curiositat i mantenen l'interés de l'infant per I'activitat.

El temps que I'educador o educadora concedeix a cadascun d'aquests aspectes i
com concebeix el seu paper revela la importancia que en realitat s'atorga a unes i
altres experiéncies. Una bona programacio hauria de reflectir un equilibri entre allo
que majoritariament ha estat estructurat i el que es deixa a la lliure decisié de
l'infant, que habitualment correspon al que s'anomena joc, en totes les seves
variants des del joc sensorio-motriu del nadoé fins el joc d'imitacié i simbolitzacio dels
infants de dos i tres anys.

El joc espontani és un instrument privilegiat per al desenvolupament de les
capacitats , tant pel grau d'activitat que comporta, com pel seu caracter motivador i
per les situacions en qué es desenvolupa, ja que aquestes permeten a l'infant
globalitzar i elaborar diferents experiéncies viscudes i per les possibilitats de
participacio i interaccio social que propicia.

No es pot ensenyar a jugar, ja que el joc és innat. Tot i aixi, s'ha de tenir present la
necessitat d'alimentar l'interés de l'infant i fomentar el joc espontani com una part
integral de la seva experiéncia quotidiana.

Es de gran importancia conéixer la seqiiéncia normal dels canvis evolutius i per tant
el tipus d'experiéncies ludiques més frequents en els diferents nivells de
desenvolupament. A través de I'observacié del joc que realitza un infant, es té la
possibilitat de conéixer una mica més els infants, de saber quins son els seus
interessos, quines de les habilitats propiciades en les activitats d'aprenentatge
apareixen en el joc i finalment d'utilitzar la informacié obtinguda per a fer noves
propostes que resultin atractives i funcionals pels infants o bé per intervenir en
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certes ocasions aportant nous elements al joc que l'amplifiquin i estimulin la
creativitat.

En les activitats estructurades linfant té Ila possibilitat de desenvolupar
progressivament la capacitat d'atenciod, sobretot pel contacte privilegiat amb la
persona educadora, i a la vegada d'assolir certs aprenentatges amb el seu guiatge i
suport, aquesta intervencio individualitzada possibilita orientar l'infant cap a la
consecuci6 dels objectius proposats.

En aquest cicle de I'Educacio Infantil, el procés de desenvolupament-aprenentatge
és especialment particular en cadascun dels infants. Els interessos i habilitats poden
divergir de forma clara i per tant, els processos seguits o els coneixements adquirits
per cada nen o nena en una ambit determinat tampoc tenen perqué coincidir.

Cada infant és Unic i per tant ha de ser tractat com a tal. Es la programacié la que
s'ha d'adaptar als infants i no al revés. Si en les diverses etapes de
desenvolupament és clar que l'infant ha de participar activament en la construccié
del seu coneixement seguin el propi proceés, en educacié infantil és absolutament
imprescindible que sigui aixi.

Cal fugir de situacions en les que sistematicament es facin propostes tancades i
col-lectives, en les que l'infant haura d'acceptar realitzar I'activitat proposada sense
que se li concedeixi cap marge d'iniciativa ni de creativitat, ja que, en el fons, el que
s'afavoreix son actituds d'espera i dependéncia.

En la majoria de centres, aquest tipus de programacions on la persona educadora
és l'element director i unic coneixedor del qué interessa a l'infant, ha donat pas a
una altra perspectiva on l'infant, competent per desenvolupar les seves capacitats i
encuriosit pel mon que I'envolta, adquireix habilitats i construeix el seu coneixement
a partir d'elements que té a I'abast en interaccié amb els companys i companyes i
les persones adultes del seu entorn.

Perqué l'infant esdevingui protagonista del propi desenvolupament, cal que
l'organitzacio del temps i l'espai promoguin el desenvolupament de la propia
autonomia i el respecte per les seves iniciatives.

Una de les tasques primordials de I'educador/a és, doncs: oferir diferents materials i
emprar aquelles estratégies que permetin I'aprenentatge i el desenvolupament de
cadascun dels infants. Un espai i uns materials rics en propostes i possibilitats han
d'oferir a cadascun dels infants diferents oportunitats d'activitat, d'investigacio i
d'aprenentatge.

Alguns aspectes a tenir en compte a I'hora d'organitzar la programacio

El primer de tots fa referéncia a la diversitat. El cicle de Llar d'Infants acull a nens i
nenes molt diversos. Aquesta diversitat es produida tant pel moment en qué els
infants s'incorporen al centre, com pels diferents ritmes i nivells maduratius i per la
cultura familiar de la que provenen que, a la fi, es concreta en practiques educatives
diverses i per tant en bagatges i experiéncies diferents. En un mateix grup hi pot
haver criatures que frequenten la llar d'infants des del primer any de vida i d'altres
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que fins els dos anys surten de casa per primera vegada. A la vegada, de la mateixa
manera que actualment es coneix i s'accepta que cadascu té un ritme maduratiu
propi, cada cop cal tenir més present que no hi ha dues families iguals. Les
practiques educatives de cada familia responen als seus patrons culturals, a la seva
escala de valors i a la situacido que en cada moment es troben els membres de la
mateixa. Per tant la diversitat resultant de tots aquests factors és considerable i cal
plantejar-se com abordar-la a I'hora de programar.

Donar resposta a la diversitat dels infants, no per ressaltar-ne les diferéncies sin6
per trobar punts de contacte en allo que els és comu al marge de la forma particular
de cadascu per expressar-ho, és un dels reptes a que ha de fer front la llar d'infants.
S'ha de saber acollir la diferéncia com un dret de l'infant, portador d'una identitat fruit
de la seva historia personal, de la llengua i la cultura, dels valors de la seva familia i
de la seva forma particular d'interactuar amb I'entorn.

Com a primera resposta al tractament de la diversitat, la programacio ha de
preveure la manera d'acollir les diferéncies individuals, aplicant aquelles estratégies
didactiques que millor s'adequin a cada infant i els permetin diversificar experiéncies
i ampliar habilitats i coneixements.

Es evident que els més petitons d'aquest cicle tenen caracteristiques i necessitats
molt especifiques que reclamen una atencio i una organitzacié propia i diferenciada.
Cal aclarir que en aquesta publicacio s'ofereixen orientacions generals sobre el cicle
de Llar d'infants en la certesa que els ensenyant sabran com interpretar i adequar
certs apartats o certs suggeriments segons l'especificitat de cada grup (petits,
mitjans i grans).

El segon dels punts a tenir en compte fa referéncia al temps, i més concretament a
quan programar: no és oportu establir un calendari de programacié sense tenir en
compte el grau d'adaptacio dels infants o sense haver disposat dels temps necessari
per conéixer els interessos i nivell de desenvolupament de tots i cadascun d'ells
(qué coneixen, quines vivéncies han tingut, qué els agrada, qué no els agrada, qué
han tingut I'oportunitat d'experimentar i que no, etc.).

El disseny de situacions exploratories en les quals l'infant pugui manifestar les seves
habilitats i les seves preferencies pot ser un recurs de gran utilitat per elaborar una
programacié. Es el que s'anomena avaluacié inicial. Aquesta aporta informacié
sobre els esquemes de coneixement dels infants a proposit de determinats
continguts, el que permetra diversificar les propostes posteriors, ajustant-les a la
diversitat dels infants i a les dificultats detectades.

Es convenient que, en el moment de formular els objectius didactics s'utilitzi un
redactat que acolli la diversitat madurativa dels infants del grup, prioritzant aquells
que podran ser assolits per una gran majoria.

Els contactes amb la familia, a més de permetre conéixer les seves expectatives
respecte del seu fill o filla, aporten informacié sobre l'infant, sobre el seu ambient.
Les entrevistes i els intercanvis quotidians son de gran utilitat perque a través d'ells
és possible coneixer les diferents formes de fer familiars. El coneixement de la vida
quotidiana de l'infant i de la cultura del seu medi familiar permet incorporar elements
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que aportin sentit i significacié a les propostes i aporten una certa continuitat entre
els dos principals nuclis de vida de l'infant, la familia i la llar d'infants.

L'existéncia de canals de comunicacid bidireccionals, a través dels quals es pugui
coneixer el "qué es fa" en un ambient i el "per qué" d'aquestes activitats, afavoreix el
desenvolupament de l'infant tant a casa com a la llar , ja que permeten establir
projectes conjunts relatius a la seva educacio.

Mitjangcant aquest coneixement mutu es facilita que es valori el que es fa en un i
altre context i es contribueix a la creacié d'un clima de respecte, confianga i
col-laboracié necessari perque l'infant aprengui i es desenvolupi.

L'agrupacié dels infants és un altre dels aspectes a tenir present: el tipus
d'agrupacio ha proposar en cada situacio €s un dels recursos amb que compte la
persona educadora per dur a terme la seva tasca. L'activitat individual, en petit grup,
en gran grup, les agrupacions per edats homogénies o mixtes, etc. ofereixen
avantatges i inconvenients que cal sospesar per poder escollir la que més s'ajusti,
en cada moment, als objectius desitjats.

Les caracteristiques dels infants que acull aquest cicle, i més concretament la forma
de comunicar-se d'aquests té peculiaritats propies i requereix interlocutors atents i
disposats a escoltar, comprendre, acollir i respondre. En la primera infancia la
comunicacidé és un aspecte vital que necessita ser tractat individualment, ja que
l'infant petit té dificultats per entendre i comunicar-se amb una persona adulta que
s'adreca a un grup nombros d'infants.

Tots els infants han de tenir ocasié de relacionar-se individualment amb I'educador o
educadora en algun moment de la jornada. Només es pot establir una relacié de
confianca, que doni lloc a un bon vincle, quan el contacte amb la persona educadora
és frequent, regular i previsible.

Tant important com "fer alguna cosa junts" és "la forma de fer-la". Es necessari
tractar els infants amb respecte, responent amb correccid a les seves propostes i
demandes i donant-los I'oportunitat d'iniciar interaccions agradables i afectuoses. Si
les seves necessitats son satisfetes cada dia per les mateixes persones de forma
molt similar, l'infant aprendra a confiar-hi i establira un vincle afectiu privilegiat que i
aportara seguretat i confianga en si mateix i en els altres.

Cada vegada és més extensa l'opini6 que a la llar d'infants cal prioritzar les
situacions en les quals l'infant rep tracte individual i aquelles en els que forma part
d'un petit grup d'iguals. Els arguments adduits sén nombrosos: I'infant menor de tres
anys es comunica millor en situacions de dialeg individual, a la vegada cal
considerar , que en els grups reduits s'estableixen vincles i relacions entre els nens i
nenes amb meés facilitat que en grups més nombrosos; d'aquesta manera
s'incrementen les interaccions entre els infants i les situacions d'observacié mutua,
d'imitacio, d'ajuda i col-laboracid, etc., i s'afavoreix l'aparici6 de conductes que
dificilment es manifestarien sense l'estimul i el recolzament que un infant ofereix a
un altre. L'activitat en petit grup també facilita la tasca de I'educador o educadora, ja
que el permet observar i escoltar més acuradament als infants i intervenir de forma
meés individualitzada, oferint a cadascu l'ajut que necessita per progressar en
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I'activitat en qué esta immers.

A més dels contactes habituals amb el grup de coetanis, també és convenient
preveure oportunitats perque tinguin la possibilitat de participar en activitats en les
que estiguin implicats infants d'edats diverses, ja que aquestes interaccions aporten
una gran quantitat d'estimuls i oportunitats per negociar intencions i significats,
accedir a noves experiéncies i concepcions, i reelaborar la propia experiéncia i
competéncies personals.

L'ordre en qué es presentaran les propostes és un altre aspecte a concretar. A la llar
d'infants aquest punt presenta una certa complexitat per la globalitat que comporten
la major part de situacions i per la multitud de factors que intervenen en l'ordre i la
forma en que els infants aprenen i es desenvolupen; no obstant hi ha alguns criteris
que resulten orientadors per certes adquisicions, com per exemple: , anar sempre
del tot a les parts, vetllar perqué les activitats no siguin tancades en si mateixes, que
tinguin "sentit" per a l'infant i portin elements que facilitin la posterior resolucié de
situacions en les que sigui imprescindible emprar les habilitats o coneixements ja
apresos.

Quan es parla de "sentit" es fa referéncia al conjunt d'elements de diferents menes
(motivacié, autoconcepte, vincle afectiu, etc.) que intervenen perqueé l'infant se senti
interessat en l'activitat, ha de ser-li atractiva i ha de trobar que li és util per resoldre
el que s'ha proposat.

No sempre és senzill copsar els interessos i necessitats dels petits, per aquest motiu
€s precis que la programacié no sigui quelcom rigid i tancat, ans al contrari, una
eina ductil i flexible que possibiliti a la persona educadora incorporar l'inesperat i
realitzar els ajustos i modificacions necessaries, fruit del constant dialeg entre les
seves propostes i les iniciatives dels infants.

Una bona programacié ha de permetre ralentitzar o alleugerir el projecte en funcio
de cada moment, incorporant la incertesa en qué es troben adults i infants davant
del qué esta per venir. Programar també ha de significar deixar lloc a la pedagogia
de l'estupor, a la capacitat de sorprendre's i de meravellar-se de linfant i
conjuntament amb l'infant, acceptant les seves iniciatives i errors i no esperar
unicament conductes o solucions previstes.

Sempre hi ha una certa distancia entre allo programat -expressié d'una intencio,
d'una tendéncia- i la realitzacié concreta que recull i incorpora la forma particular de
cada infant de captar la proposta i de deixar-hi la seva imprompta personal. De fet
I'observacido de com ha estat realitzada la proposta o de com ha desenvolupat la
situacié cada infant aporta una valuosissima informacié per planificar el pas
seguent, com s'explicita més ampliament en els apartats corresponents a avaluacio i
observacio.

La vida quotidiana
Les situacions en que participa diariament l'infant han de ser previstes de forma que

aportin tot el seu valor educatiu, no ha d'existir diferéncia entre unes i altres, ans al
contrari el tractament que la persona educadora donara a les rutines quotidianes, a
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les activitats lliures o al joc espontani de l'infant i a les propostes estructurades per
ella mateixa haura de garantir la continuitat i coheréncia educativa entre totes elles.

Cal repensar el que succeeix diariament sota un enfoc educatiu analitzant quines
habilitats, estratégies, procediments, actituds, normes, valors, fets... poden ser-hi
presents. Els moments dels apats, del repos, del joc, de la higiene personal, la vida
en col-lectivitat, els companys i companyes, les altres persones adultes, les propies
experiéncies, els objectes personals, etc., son situacions amb una alta potencialitat
educativa ja que en elles intervé tant la relacié amb la persona adulta i amb altres
infants com continguts de tota mena.

Des de l'arribada al mati fins I'dltim moment de la jornada tots ells seran considerats
moments igualment utils i valuosos per compartir amb els infants i les seves
vivéncies i, partint d'elles, facilitar el desenvolupament de les seves capacitats
cognitives, motrius, relacionals.

Aquestes capacitats es desenvolupen en la mesura que l'infant aprén coses. Els
continguts que permeten aprendre coses sén, com ja s'ha esmentat, de diferents
menes pero, sempre fan referéncia al que és patrimoni de la societat i la cultura en
qgue ha nascut, viu i creix l'infant.

El que resulta crucial pel desenvolupament dels nens i les nenes no sén només els
estimuls fisics que els envolten, sind les activitats que la persona adulta o un altre
infant comparteixen amb ells, ja sigui amb motiu de la relacioé entre ambdos o de la
relacié amb els objectes. Es a dir, les persones adultes que tenen cura de l'infant i
I'eduquen sén importants no només perque satisfan les seves necessitats vitals sin6
perqué interpreten per a ell el mén en qué viu fent-li comprensible, li ensenyen
coses i I'animen a fer-les tot sol, a vegades de forma espontania i altres amb plena
intencionalitat educativa.

Una rutina quotidiana coherent i previsible facilita el funcionament independent de
l'infant i afavoreix la seva autonomia. Oferir-li I'oportunitat de col-laborar parant taula,
de servir el suc de fruites, I'aigua o la llet, d'escollir el lloc on seure, de repartir els
pitets, de triar quin instrument musical vol, etc. son formes excel-lents de permetre'l
controlar petits aspectes del seu entorn i fomentar I'autoestima personal.

No existeixen moments especificament educatius i altres que no ho son.
L'educador/a a partir de la seva intervencio (l'ajuda, la pregunta o el comentari,
l'organitzacié de l'espai, materials, temps, agrupacié d'infants, etc.), és qui ha
d'organitzar cadascun dels diferents moments de la jornada per tal que aquests
aportin als infants experiéncies i vivencies enriquidores.

La intervencié de la persona educadora és fonamental en totes i cadascuna de les
situacions, si bé adopta diferents formes. Aquesta es fa evident en les rutines
quotidianes i en les activitats estructurades, mentre que en l'activitat lliure passa,
sobretot, per la prévia preparacio de I'espai, els materials, la determinacié del temps
disponible pels infants, etc. No obstant, no n'esta absent ni passiva en aquestes
situacions, si bé no n'és quasi mai la iniciadora. No hi ha una norma preestablerta
sobre quina ha de ser la seva intervencio en cada situacid, ja que aquesta és molt
variada i variable. Pot ser una simple observadora enfront a l'infant que desenvolupa
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un joc espontani autbnomament i en canvi pot ser necessaria com a mediadora en
la relacié de l'infant amb I'ambient o per facilitar la realitzacié de certa activitat que
no pot completar per si sol.

L'observacié sistematica i "I'escolta activa" son procediments de gran utilitat per
percebre els processos que segueix cada infant i per ajustar adequadament el tipus
d'ajuda i d'intervencié necessaris.

Les unitats de programacié

Dins d'aquest marc de la programacio, el desenvolupament curricular preveu
I'organitzacio del tercer nivell de concrecié en unitats de programacio.

Una unitat de programacié és una situacié o un conjunt de situacions que preveuen
certes activitats mitjangcant les quals es pretén propiciar l'assoliment d'uns
aprenentatges determinants, referits a continguts de diferent mena i de diverses
arees de coneixement, a partir dels interessos dels infants. Per tant és factible que
una unitat de programacié agrupi i doni una certa forma a aquells aprenentatges que
poden ser assolits pers infants en situacions habituals (el dinar, 'activitat a I'exterior,
la recollida, despullar-se i vestir-se, etc...)

A la llar d'infants les unitats de programacié poden agrupar certes activitats que no
es donen habitualment de forma espontania, dissenyant situacions que comportin la
realitzacio de les mateixes o la recerca de formes noves de resoldre la situacio
plantejada, afavorint la incorporacié de nous elements que enriqueixin i ampliin la
quotidianeitat.

En aquest sentit algunes unitats de programacié poder estar previstes per
d'educador/a amb anterioritat i s'acabaran de concretar d'acord amb els interessos
dels infants (per exemple es pot haver previst una unitat sobre la propia identitat
perd les activitats i els objectius d'aprenentatge es concretaran en funcié de les
iniciatives i interessos dels nens i nenes), altres sorgiran de l'atzar, d'allo imprevist
que apareix en mig de la rutina i del que pot esdevenir un conjunt d'activitats en les
gue s'aniran incorporant aquells infants que se sentin encuriosits o interessats per la
proposta.

Cal recordar la conveniéncia que certes activitats siguin realitzades en petit grup,
per tal que la persona educadora pugui recollir les diferents iniciatives i comentaris
dels infants i oferir I'ajut requerit per cada infant. Per exemple: apareix un gran
bassal al pati després de tres dies de pluja, els infants encuriosits s'hi acosten, hi
llencen pedretes, remenen l'aigua amb les pales o amb alguns branquillons, etc. La
persona educadora ho observa i valor l'oportunitat de fer-ne una unitat de
programacié: "els bassals del pati", el qué s'hi reflecteix, la vida que s'hi forma
després d'uns quants dies, que hi sura i que no, etc. perd, en el decurs de les
diferents propostes es van perfilant diferents interessos, un grupet de dos o tres
infants es mostra realment molt encuriosits pel qué es reflecteix sobre la seva
superficie, d'altres participen sobretot en aquelles situacions relacionades amb la
possibilitat de tocar, esquitxat i xipollejar en l'aigua, etc. Totes aquestes activitats
aporten aprenentatges relatius als comportaments dels liquids, si bé uns infants
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hauran centrat les seves experiéncies en certs aspectes i d'altres en uns altres i fins
hi tot a alguns potser no els ha arribat a interessar i han preferit seguir immersors en
altres activitats de joc lliurement escollides.

Els aprenentatges que han d'assolir els infants es poden agrupar formant unitats de
programacié, és a dir, propostes educatives que globalitzin aprenentatges de
diferents arees de coneixement. Les unitats de programacio inclouen continguts dels
tres tipus definits, objectius didactics i activitats d'ensenyament-aprenentatge.
També cal preveure activitats d'avaluacié adregades a revisar i ajustar el procés
d'ensenyament-aprenentatge a les necessitats i caracteristiques de cada infant i a
verificar els processos seguits i les adquisicions realitzades.

Les unitats de programacié poden ser molt diverses: tematiques (el cargol, la pluja,
etc.), de contingut (com soc jo...), referides a coneixements d'una sola area o de
diferents arees, etc. No obstant, és preferible que els temes triats no siguin molt
amplis i abstractes ja que per a l'infant és dificil establir relacions i comprendre una
realitat que no percep i amb la que no pot operar, tot i que per a la persona
educadora resulti molt concreta i evident. Perque un aprenentatge sigui significatiu
per a l'infant cal que aquest pugui actuar sobre I'objecte de coneixement i que
I'activitat que se li proposa tingui "sentit" per a ell.

La durada temporal d'una unitat de programacié és flexible, tant pot ser d'una
setmana o de tot el curs, segons linterés demostrat pels infants o els continguts
implicats. Es ben sabut que dificilment es pot preveure quant de temps estaran els
infants interessats en un cert tema, pero I'experiéncia i I'observacié atenta sempre
aporten la informacio necessaria per saber quan cal donar-lo per acabat, si més no
temporalment.

La programacié ha de ser prou flexible perqué la durada de les unitats de
programacié respongui als interessos reals dels infants. La pregunta que es pot
formular a continuacié és: com saber quins son aquests interessos ? La resposta és
ben senzilla, cal ajudar-se de dues eines imprescindibles en qualsevol programacio
oberta com la proposada: l'observacid6 en diferents situacions individuals dels
infants, de les seves iniciatives, dels seus processos, etc. que aporten una
informacio molt valuosa. Dins d'una certa diversitat aquests interessos, es refereixen
generalment a tot alld que forma part del seu entorn proper. Es important no
confondre proper amb proxim, a vegades les coses properes poden esta fisicament
molt allunyades de I'entorn immediat dels petits (per exemple personatges televisius,
imatges fantastiques, animals, etc..).

L'elaboracié de les unitats de programacié requereix seleccionar els continguts,
explicitar qué han d'aprendre els infants mitjangant els objectius didactics i preveure
les activitats d'ensenyament-aprenentatge i la forma d'avaluar el procés.

Els aprenentatges que realitzen els nens i nenes a la llar d'infants fan referéncia
sobretot, com ja s'ha esmentat a I'adquisiciéo d'habilitats, procediments i actituds, i
algunes primeres nocions. Per aquest motiu és important sequenciar a partir del
coneixement de les possibilitats que tenen els infants. No obstant moltes les
vegades les habilitats que un infant pot utilitzar per realitzar una tasca determinada
estan més en funcié del seu grau de motivacié i interés que no pas en la seva
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dificultat.

Cal no perdre de vista que els processos d'aprenentatge dels infants sén molt
diversos i per tant després d'alguns temptejos i hipotesis inicials caldra revisar la
unitat de programacié en funcié de com resol cada infant la tasca proposada, i
modificar el que calgui (continguts, objectius, activitats).

Amb aquests criteris es podria dir que tot pot ser formulat com una unitat de
programacié, és a dir, posant per escrit la proposta educativa: continguts
seleccionats, objectius perseguits, activitats proposades i avaluacié prevista, pero el
seny i el bon criteri també ens mostren la impossibilitat material d'aplicar "urbi et
orbi" aquest criteri, ja que el que en un principi hauria de servir per enriquir el "fer de
cada dia" a l'escola acabaria ofegant-lo i encorsetant-lo. El temps i la feina
necessaris per sistematitzar i formular per escrit en forma de unitats de programacio
totes i cadascuna de les innombrables situacions que es produeixen al llarg d'un dia
i que son o podrien esdevenir educatives seria tal, que dificilment es reelaborarien
amb la frequéncia necessaria perqué fossin quelcom realment viu.

Les unitats de programacioé han de ser una eina de la qual la persona educadora,
quan ho cregui necessari, se'n pugui servir per tal d'enriquir les experiéncies dels
infants i estructurar certes propostes. Per aix0 caldra seleccionar els continguts
implicats, establir els objectius adients i preveure una amplia gamma d'activitats
d'aprenentatge, i recursos, aixi com els mitjans que facilitin I'observacié necessaria
per avaluar tot el procés.

Concrecio dels recursos organitzatius

Programar implica organitzar el temps, I'espai i els materials Organitzar el temps,
I'espai i els materials fent previsions sobre les activitats d'infants i respectar les
seves necessitats fisiques, psiquiques i emocionals.

Tota relacid esdeveé i s'estructura en un marc fisic i en un temps determinat. En
aquest sentit es pot definir I'espai com un "contenidor d'experiéncies" en el sentit
d'acollir, protegir, orientar, valorar,... qué determinara segons la seva organitzacio i
distribucio les relacions i activitats que en ell hi tindran lloc.

Cal considerar I'ambient com un dels principals recursos del mestre o de la mestra,
qui haura de decidir com organitzar l'espai i els materials perqué aquests
esdevinguin elements que facilitin Il'activitat, la relacié i lintercanvi entre els
protagonistes de la llar d'infants, families i persones educadores.

Per projectar i distribuir I'espai de la sala d'activitat és important mirar-se'l amb ulls
d'infant, observar-lo des de la seva algcada i pensar en les diferents possibilitats que
ofereix des d'aquesta perspectiva: els indrets més propicis per a la intimitat i la
calma, els itineraris més clars, etc.

La polivaléncia i mobilitat dels equipaments és un altre dels punts a valorar. Una
distribucio flexible i versatil permet a la persona educadora variar l'espai en funcié
dels nous reptes i necessitats que sorgeixen i facilita que els infants aportin
iniciatives tant en I'Us de certs materials com en la seva ubicacio.
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Si es decideix organitzar I'espai per racons de joc, cal disposar el mobiliari de forma
que divideixi I'espai creant zones separades dins d'aquest. Es convenient que el
mobiliari no sigui molt alt de forma que permeti a I'adult tenir una visié general de tot
I'espai sense impedir que l'infant gaudeixi d'una certa privacitat.

Es poden crear racons o diferents zones de relacid, de joc o d'intimitat sense cenyir-
se exclusivament als quatre angles de la sala. A vegades improvisar, experimentar
amb l'espai i observar les iniciatives, molt més lliure, dels infants en quan a noves
formes d'acotar i diferenciar espais, pot aportar noves solucions a una distribucio
que no acaba de rutllar. Com aquesta distribucié que es presenta a tall d'exemple:

Es tracta de donar resposta a les diverses necessitats dels infants, que poden ser
representades en les seves formes contraposades de repds i activitat, intimitat i
relacio, seguretat i aventura mitjangant una diferenciacié especifica dels espais.

Un ambient educatiu ben diferenciat i organitzat afavoreix I'estructuracié mental i
fomenta I'autonomia funcional de l'infant.

No cal dir que I'ambient creat haura de ser acollidor i estéticament harmonic, fugit de
les estridencies i d'un suposat gust infantil que redueix qualsevol decoracié als
quatre colors basics i a personatges creats "especialment” per a consum dels
infants.

Necessitat de repos i d'activitat

L'infant necessita tant de l'activitat com del repds. A partir de la seva activitat, I'infant
aprén i construeix significats referits a la realitat que I'envolta. L'aprenentatge és un
procés de construccié personal que aquest realitza en el que és fonamental la
intervencié dels adults que I'envolten -pares i educadors- que I'ajuden, el recolzen i
I'estimulen a ser actiu i autbnom. No obstant, el seu sistema nerviés, encara no
totalment madur, requereix que els periodes d'activitat vagin seguits de moments de
repos que permetin a l'infant recuperar-se de l'excitacié a que el porta la propia
activitat.

Tota persona acostumada a tractar amb petits coneix com és de necessari ajudar
els infants a relaxar-se després de certs jocs que, si bé els sdn molt planers i grats,
també els omplen d'emocions i tensions que els petits no saben com descarregar,
per exemple, després del joc de fer pessigolles, o de la pila del greix, el joc
d'arrencar cebes, etc. és convenient que l'adult ofereixi algun contacte suau que
ajudi l'infant a recuperar un to corporal més baix i relaxat.

Es important que en els moments de molta activitat i enrenou, que es solen produir
en tota situacido d'educacié grupal, la persona educadora no perdi la calma i
protegeixi amb la seva actitud tranquil-la i relaxada els infants excessivament
receptius als que aquestes situacions sobreexciten especialment.
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El son

El son, no només representa una necessitat fisioldgica, t¢ també connotacions
afectives i simboliques. L'espai pel son ha de disposar de condicions que afavoreixin
el repOs: una mitja penombra, un ambient tranquil que ajudi als nens i les nenes a
relaxar-se i passar de la vigilia al son, aixi com una certa personalitzacié de I'espai
que permeti a cada infant reconéixer el seu lloc i retrobar alguns dels seus objectes
personals (un peluix, un ninot, un coixi, etc.) en el seu llitet o matalas, si ho
necessita.

Es necessari, en aquest com en altres aspectes, respectar el ritme individual de
cada infant. Amb aquesta finalitat en els grups dels més petits caldra disposar d'una
area protegida que permeti i faciliti el repds de qui ho requereixi, sense
pertorbacions ocasionades per l'activitat dels altres. En els grups dels infants més
grans, que generalment ja no necessiten dormir a mig mati, sera suficient preveure
zones especifigues o facilment reconvertibles que permetin el repds necessari
després d'un cert temps d'activitat en el cas d'aquells centres en qué els infants hi
poden romandre fins a vuit hores seguides.

Es important que tan una soluci6 com laltre sigui faciment accessible a les
persones educadores, per tal que es pugui vetllar el son dels infants i que aquests
siguin atesos adequadament.

L'activitat

En les sales de joc i espais comuns -interiors i exteriors- la disposicio dels mobles i
elements de joc facilitara l'activitat evitant les interferéncies i interrupcions. Aixi
mateix, haura de permetre la mobilitat o col-laborar a que I'espai i els recorreguts
esdevinguin orientadors per infants i persones adultes facilitant la circulacié. El
mobiliari, aixi com els espais i la resta de materials també té potencialitats
insospitades, per aquest motiu és important no oblidar aquesta questio.

Concebre el mobiliari de manera que es pugui moure i variar amb facilitat agilitara la
possibilitat de modificar o enriquir I'espai. A vegades alguns jocs requereixen
remodelar I'espai rapidament o si més no permetre a la persona educadora o als
infants variar I'espai en funcio dels nous reptes i necessitats que sorgeixen.

L'eleccié i disposicio de materials estara pensada per tal d'afavorir I'activitat i
suggerir certes relacions, que serien improbables si certs objectes no es
presentessin agrupats. Per exemple, disposar d'un joc de lupes prop de la capsa
dels cucs de seda o dels cargols pot afavorir conductes d'observacié entre els
infants, o tal vegada, situar les construccions prop d'un mirall gran pot suggerir les
primeres simetries.

Cal recordar que els materials no visualitzats (guardats dins de capses o cistelles
opaques) son menys tinguts en compte, ja que els infants petits dificilment es senten
motivats per aquell material que no visualitzen. A més d'estar a I'abast, els materials
han de ser resistents, variats i bonics, han d'estar net i cuidats, ben ordenats i
classificats per tal que a més d'afavorir I'activitat autbnoma de l'infant afavoreixin el
gust per l'ordre i un cert sentit estétic.

34



Es convenient decidir quins elements s'ubicaran en els espais comuns i quins es
trobaran situats en les sales de cada grup, per tal d'evitar inutils repeticions o
mancances claus. Hi ha qui proposa diferenciar-los en base als diferents objectius
que es volen aconseguir o a qui els ha d'utilitzar (infants d'una mateixa edat o bé
d'edats diverses, d'un sol grup o de diferents grups, etc.).

Habitualment dins les sales d'activitat la majoria dels materials s'organitzen en
"racons de joc" o "tallers" en consonancia amb els interessos predominants dels
nens i les nenes de cada grup, i en els espais comuns es situen aquells que
permeten que els infants es beneficiin de I'estimul que ofereix I'activitat d'uns en els
altres. El raco de les disfresses o bé el de moviment en sén bons exemples. Els
infants observen les conductes i actuacions dels altres, imiten, recreen i
desenvolupen jocs que per propia iniciativa no haurien realitzat.

L'organitzacié del material en racons de joc afavoreix I'activitat autbnoma de l'infant i
permet que simultaniament els infants realitzin activitats diverses segons els seus
interessos 0 necessitats. Aix0 facilita que I'educador/a pugui atendre cada infant de
forma forca individualitzada.

Cal decidir quins son els racons de joc adients en cada espai i per cada grup
d'infants, vetllant perqué I'oferta sigui equilibrada en relaci6é als dominis a que van
adrecats. Els materials disposats en els diferents racons han de tenir "sentit" pels
infants alhora proporcionar un ampli ventall d'experiencies que facilitin el
desenvolupament de la propia autonomia i de la construccié de nous coneixements i
habilitats.

En els grups dels d'infants menors de dos anys, no es pot parlar exactament de
distribucid per racons, si bé una ubicacié estable i accessible dels materials
constitueix una bona forma de propiciar el tipus d'activitat autbnoma similar a la que
propicien els racons de joc.

Només pensant en tot I'espai del centre, en la seva globalitat, es podra organitzar
una oferta enriquidora i alhora prou diversa per facilitat als infants implicar-se en una
"activitat que faci créixer".

Necessitat d'intimitat i de relacio

Aquesta dicotomia fa referéncia a la necessitat de l'infant de retrobar espais propis,
racons intims, amagatalls des d'on veure sense ser vist, on furtar els seus objectes o
joguines predilectes de la mirada i el "desig" dels altres, perd, també a la necessitat
de trobar-se amb els altres, jugar, relacionar-se i interactuar.

La intimitat.- Contemplar el dret a la intimitat significa preveure algunes zones
protegides i tranquil-les que facilitin la relacié individual, un cert isolament. Aixo pot
traduir-se en espais on, si ho desitja, l'infant podra estar sol, amb un company o
companya o potser amb la persona adulta; també implica disposar de lloc on cada
infant pugui guardar els seus petits "tresors" recollits en diferents indrets o portats de
casa, per tal que disposi d'ells lliurement en certs moments del dia per jugar-hi, ja
sigui sol o amb els altres companys i companyes. Aprofitar alguns dels objectes que
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l'infant porta de casa i que en certa mesura per a ell representant el seu context
familiar, és una forma de respectar l'infant i alhora conéixer i valorar aquest context.

La relacié.- L'infant, com a persona humana, és un ésser social. Per créixer i
desenvolupar-se necessita relacionar-se amb altres persones (infants de la mateixa
edat i d'edat diversa, amb les persones adultes) dels que aprén coses en la mesura
que aquests organitzen el mén per a ell fent explicit alld implicit i facilitant el
desenvolupament de les seves capacitats basiques personals.

La llar d'infants ha de proporcionar, als nens i nenes. espais que permetin la
trobada, la relacié i l'intercanvi amb altres infants i diferents adults de forma que
s'ampliin les seves relacions i experieéncies. Tothom ha tingut ocasié d'observar com
n'és de positiu per a un infant I'establiment de nous vincles i la possibilitat d'ampliar
la seva xarxa de relacions, per l'enriquiment emocional que aporta l'accés a
diferents models de relacio.

Es important proporcionar als infants situacions que permetin I'activitat individual,
perd que alhora desvetllin l'interés per l'activitat conjunta, per a la construccio de
vincles i I'adquisicio de destreses i coneixements.

En la interaccio entre infants I'element decisiu no és la quantitat de interaccié siné la
naturalesa de la mateixa. L'ajuda i el suport mutu que proporciona la situacio
interactiva afavoreix la reestructuracio intel-lectual: primer mitjangant la regulacio
mutua entre els participants i progressivament a partir de la regulacio individual.

Necessitat de seguretat i aventura

Un espai ben organitzat en el que és senzill orientar-se i que a la vegada ofereix un
equilibri entre una certa quantitat de material fix i una certa dosi de variacio i novetat
promou l'autonomia de l'infant i I'encoratja a la aventura i a la descoberta de nous
espais i possibilitats, no per casualitat siné per propia eleccio.

La seguretat.- Un dels factors que col-laboren en el sentiment de seguretat de
linfant és la permissibilitat. La possibilitat que linfant pugui anticipar
esdeveniments, recordar ubicacions, disposar d'aquells materials amb els que va
haver d'interrompre el joc el dia anterior, perqué I'endema els pot trobar en el mateix
lloc; tenir un espai propi que coneix i del qual se'n pot servir quan li cal, etc. aporta a
l'infant punts de referéncia i li ofereix la seguretat necessaria per llengar-se a noves
descobertes i construccions.

El ritme diari configurat per aquelles situacions habituals i ineludibles (I'acollida als
que van arribant, I'activitat a I'exterior, els apats, el repods, etc.) és com I'entramat en
el que s'entretexeixen tant les situacions inesperades com aquelles altres previstes i
organitzades directament per I'educador/a, en una cadéncia harmonica i equilibrada
que orienta i estructura el fer de l'infant i de I'adult.

La necessitat de seguretat no es cobreix tant sols a partir d'una certa estructura de
I'ambient fisic, I'ambient huma és l'altre element clau, si no el més important, a tenir
en compte. Afavorir una certa estabilitat en els vincles que un infant construeix
significa preveure tant la continuitat de I'educador/a com la d'un mateix grup
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d'infants durant la seva estada a la llar d'infants.

L'educador o educadora esdevé per a l'infant un punt de referéncia inexcusable. La
seva preséncia i intervencio6 individualitzada afavoreixen I'establiment de vincles que
aporten a les nenes i els nens la seguretat i el recolzament necessaris per a ser
actius i desenvolupar-se. En aquells centres en els que diversos professionals
s'ocupen d'un mateix grup d'infants, algunes experiéncies palesen la conveniéncia
que cada educador/a s'ocupi de forma estable, sempre que sigui possible, dels
mateixos infants; sobretot en aquelles situacions vinculades a una certa intimitat,
com ara l'alimentacid, la higiene personal, el son, etc., ja que aquest fet contribueix
positivament a l'establiment de vincles afectius reassegurants entre l'infant i la
persona adulta.

L'aventura

Com a contrapés a la seguretat necessaria per iniciar la més minima descoberta,
ambient estimulant i ric en propostes ha d'oferir la possibilitat d'aventura que l'infant
reclama. Un entorn pensat per estimular I'activitat, la creativitat, la iniciativa,... €s un
espai organitzat perqué l'infant pugui desenvolupar la propia autonomia exercitant
destreses i habilitats que el permetin experimentar, observar, descobrir, reflexionar,
inventar, recrear, imaginar, construir, organitzar, decidir, gaudir, meravellar-se i
meravellar-nos...

L'organitzacid, distribucié i utilitzacié de l'espai, els materials i el tems, les
possibilitats d'agrupacio dels infants (joc individual, amb un altre infant, en grup) els
diferents tipus d'activitat (lliure, proposada,...), els vincle amb "l'altre", la propia
intervencio,... sén recursos dels quals disposa l'educador/a per crear un entorn que
afavoreixi I'autonomia de l'infant.

Preveure una organitzacié de la jornada durant la qual l'infant tingui l'oportunitat de
decidir i estructura lliurement la seva activitat (que vol fer, amb qui, on...) de
desenvolupar el propi procés, amb avengos i retrocessos, significa estimular el
funcionament independent de l'infant i recolzar positivament la seva autoestima.

L'autonomia de que es parla no és refereix només a I'habilitat de I'infant per menjar
sol, vestir-se i despullar-se. L'autonomia no és una capacitat que s'adquireixi a
través de certes activitats, sind que es desenvolupa en el propi fer. La possibilitat de
l'infant de relacionar-se amb l'altre, de decidir i actuar per si mateix és el que el
permetra regular la propia independeéncia i les relaciona amb els altres.

Intervencid de la persona educadora

El tipus d'intervencié de la persona educadora, hauria de tendir a ajustar-se a les
necessitats de cada infant, és a dir a oferir I'ajuda o el suport necessari perqué
aquest pugui realitzar per ell mateix l'activitat proposada, no substituint-lo i
col-laborant perqué amplii de forma progressiva els seus recursos per coneéixer
I'entorn i actuar sobre aquest.

En les situacions quotidianes com el dinar, el canvi, la migdiada, els conflictes amb
els altres, cal tenir en compte les coses que l'infant és capag de fer sol, com: parar
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taula, servir-se l'aigua, demanar la quantitat de menjar que desitja o decidir si vol
repetir o no, treure's alguna peca de roba, pactar solucions, ... i no avangar-se
resolent-les en el seu lloc.

Diferents autors ' coincideixen en afirmar que les "capacitats" que I'adult ha de tenir
per desenvolupar una relaci6 adequada amb linfant sén: saber observar el
comportament de l'infant, saber interpretar els seus senyals i saber oferir les
respostes justes en el moment i la forma adequada.

Es per aixd que la millor ajuda pedagogica és la que es tradueix en diferents nivells
d'ajuda segons el cas, és a dir, la que s'ajusta al grau de domini que té l'infant
envers la tasca proposada. Aixo significa que alguns infants caldra acompanyar-los
molt d'aprop i d'altres només caldra encoratjar-los amb la preséncia o amb una
mirada de reconeixement.

Perque, quan es parla d'intervencié sovint es confon amb actuacié i el mot
intervencié fa referéncia a un ventall de conductes molt més ampli com, per
exemple: observar, escoltar, contenir, acollir, facilitar, orientar, negociar, organitzar,
proposar, participar, etc. Compet a la persona educadora decidir, en cada cas, quina
d'aquestes possibles conductes sera la més adient, la més profitosa per tal que
I'infant en tregui el maxim profit de la activitat que comparteixen.

La intervencio de la persona adulta respecte a l'activitat de l'infant hauria de ser com
la d'un music que segons ho requereix la pega intervé de forma diversa: en un
moment determinat fa de "solista", en altres moments "acompanya" altres
instruments marcant el ritme, "anima" i "recolza" les improvisacions dels companys o
senzillament, fa "silenci" esperant el moment oportu per incorporar-se a la tasca del
conjunt.

En aquest sentit és interessant recordar les aportacions de diferents estudiosos 2
sobre la importancia de I'activitat compartida adult-infant i el paper fonamental del
primer, ja que forneix al segon situacions i ajudes fonamentals per a créixer i
desenvolupar-se.

Més recentment s'ha utilitzat ® la metafora de "I'aprenent" per il-lustrar-ho. En ella
s'argumenta la conveniéncia de proporcionar als nens i les nenes situacions en les
que puguin observar i participar en activitats cada vegada més complexes
conjuntament o sota la guia directa de persones que tenen coneixements o
destreses encara no del tot assolides per aquests i amb les quals han establert una
relacio emocional positiva. D'aquesta forma s'acompanya l'infant en la construccio
de coneixement i en I'assoliment de destreses i habilitats que li sdbn necessaries per
a implicar-se en aquesta tasca conjunta.

Aixi és com, en totes les cultures, acompanyats per la persona adulta, els infants
amplien destreses i competéncies de forma progressiva. Mitjangant I'observacio
atenta dels seus processos la persona educadora disposara dels elements

'L.Camaioni. "La prima infanzia". Ed. il Mulino. Bologna, 1977
2\/. Brofenbrenner (1987), J. Bruner (1986), K.S. Keye (1986) i tants altres
*K.S. Kaye (1982), B. Rogoff (1992)
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necessaris per escollir la intervencido adequada. Es tracta de "tendir ponts" 4 que,

ben afermats en el conegut, acostin els infants a allo desconegut, a través del que
Vygotski anomena Zona de Desenvolupament Proxim o el que és el mateix,
d'aquelles coses que els infants només poden fer amb un cert grau d'ajuda i
recolzament d'algu més capag.

Es a dir que, cal partir d'alld que els nens i les nenes coneixen per ajudar-los a
copsar el que no coneixen. Per acomodar-se a cada situacié i a cada infant la
intervencié de l'ensenyant esdevindra molt versatil i flexible: haura d'augmentar o
disminuir el seu nivell d'exigéncia o d'ajuda; ampliar, diversificar o reduir el contingut
de la tasca a compartir o les destreses necessaries; cedir major o menor
protagonisme a l'infant d'acord amb les seves aportacions... i tendir a la construccio
de significats compartits.

No es pot oblidar la importancia que la seguretat afectiva té en el desenvolupament
dels infants. La persona educadora ha de constituir un punt de referéncia estable.
L'establiment de vincles afectius positius entre infant i adult col-labora a que el petit
es senti segur, sigui actiu i estableixi relacions individuals emocionalment positives, i
en definitiva afavoreix I'ampliacié de la seva xarxa social, enriqueix les relacions
interpersonals i fomenta la seva autoestima, facilitant el creixement sa i harmonic de
cada infant.

L'avaluacioé del procés d'ensenyament /aprenentatge

L'organitzacié de les situacions educatives condiciona l'aven¢ en l'aprenentatge,
afavorint-lo o pel contrari inhibint-lo i fins i tot dificultant-lo. La manifestacio de les
conductes i habilitats dels infants depén de les situacions organitzades pels adults.
Per tant I'analisi d'aquestes conductes ha de tenir en compte sempre les condicions
en les que son observades: els continguts proposats, I'organitzacié material, les
relacions entre els infants o entre aquests i la persona adulta...

Es per aixd que, la finalitat de I'avaluacié no és pronunciar-se sobre I'eéxit o fracas
dels infants en la realitzacié dels aprenentatges, sind més aviat coneixer el procés
seguit per cada infant i pronunciar-se sobre la pertinéncia dels recursos emprats
(activitats, materials, etc.) per tal de facilitar el procés d'ensenyament-aprenentatge.
En resum l'avaluacio ha de:

- aportar informacié sobre el procés que segueix cada infant i el seu nivell de
desenvolupament,

- col-laborar en la millora del procés d'ensenyament-aprenentatge.
- comprovar si s'han realitzat els aprenentatges previstos en els objectius didactics

L'avaluacié no s'ha de confondre amb la comprovacio de resultats, sind que ha de
servir per valorar com linfant aprén i qué aprén. El que cal avaluar és el

“B. Rogoff (1992)
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desenvolupament personal de l'infant en el sentit més ampli, les actituds que
manifesta, els interessos que mostra, les estratégies que utilitza, i sobretot ha de
mesurar capacitats, no coneixements.

Una avaluacidé objectiva no ha d'etiquetar els infants, ha de servir per prendre
decisions sobre com continuar el procés educatiu per tal que aquest afavoreixi el
desenvolupament individual.

El procés s'inicia recollint informacié sobre qué "saben" els infants i quines
estratégies empren en referencia a alld que la persona educadora es proposa
ensenyar aixi com els recursos de que es disposa per aconseguir-ho (avaluacio
inicial).

Per avaluar l'eficacia del procés d'aprenentatge cal considerar els diferents factors
que hi incideixen: la propia intervencié de la persona educadora, els métodes per
ella emprats, I'agrupacié d'infants proposada, els materials seleccionats, etc., a fi de
reflexionar sobre els mateixos i ajustar-los millor a les necessitats i caracteristiques
individuals. Es a dir, cal pensar en l'avaluacié com un recurs del docent per millorar
I'accié educativa.

Aquest enfoc metodolodgic, €s conegut com avaluacié formativa. Es realitza durant
tot el procés d'ensenyament-aprenentatge amb la intencié de proporcionar a l'infant
I'ajut pedagogic més adequat en cada moment.

El segon pas consisteix en analitzar la informacio recollida per tal d'ajustar la
proposta a les necessitats observades. Les dades obtingudes han de fer possible
reproposar la situacio després d'introduir els ajustos adients. S'inicia aixi un cicle de
proposta-avaluacié-nova proposta-avaluacié... que permet conéixer la pertinéncia de
les intervencions i els recursos emprats i a la vegada comprovar la progressio
individual de cada infant respecte al punt de partenca inicial en relacio a allo avaluat.

L'observacié educativa €s un recurs per comprendre el procés seguit per cada
infant, per verificar el que l'infant assoleix, perd també per verificar I'adequacié del
mateix procés educatiu en el que hi té una part important la intervencié de la
mateixa persona educadora. Tant important com descriure I'activitat de l'infant és
parlar de les condicions en que aquesta s'ha desenvolupat: quin material se li ha
ofert, com estava organitzat, com s'ha intervingut, etc., ja que les condicions de
I'activitat determinen en gran manera els resultats.

L'observacié és un recurs imprescindible per a l'accié educativa ja que permet
obtenir informacié tant de les situacions proposades i els elements que les
conformen (materials, espai, temps, organitzacid, etc.) com de la intervenci6 de la
persona educadora o del procés i nivell de competéncia de l'infant referida a un
aspecte concret o a la seva globalitat. Informacié que, convenientment analitzada fa
possible introduir modificacions o innovacions que reverteixen en la millora del
context de desenvolupament que és la llar d'infants.
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